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 تفكير الناقدلجليسر ل – نو اختبار واطسالخصائص السيكومترية للصورة القصيرة من 
 (WGCT – SFدراسة على عينة من الطلاب :) / المعلمين في البيئة السعودية 

 العتيبي خالد ناهس الرقاص
 ، قسم التربية وعلم النفس، كلية المعلمين، جامعة الملك سعودمساعدأستاذ 

 11491، الرمز 4341العربية السعودية، ص.ب الرياض، المملكة 
kragges@ksu.edu.sa E – mail: 

  (هـ20/9/1432 ؛ وقبل للنشر فيهـ2/3/1432 )قدم للنشر في

 ن.والتفكير الناقد، واطسون، جليسر، الخصائص السيكومترية، الطلاب/المعلمالكلمات المفتاحية: 

جليسىر للتفكيىر  – واطسىونصىيرل مىن اختبىار هدفت الدراسة إلى  تننىين الصىورل الن :البحثملخص 

الىي  ينىيا النىدرل  لى  التفكيىر الناقىد. ويتخىمن ا ختبىار  (WGCT – SFالصورل النصير ) –الناقد 

( فنىىرل تنىىيا ادبعىىاد التاليىىةا ا سىىتنتاالا وتمييىىز ا فتراخىىاتلا ا سىىتنباطلا والتفسىىيرلا وتنىىويم 40)

 ة. تم تطبيق ا ختبار  ل   ينىة  شىوائية قوام ىامختلف ة( مشكل16) الحججلا ويلك في إطار  رض

بجامعىىة الملىىك سىىعود مىىن تخصصىىات  مليىىة ون ريىىة مختلفىىةلا  –( طالىىب فىىي كليىىة المعلمىىين 400)

وجرى التحنق من الصدق العىاملي للاختبىار حيىب تبىين ينىس ينىيا خمسىة يبعىاد، فيمىا تراوحىت قىيم 

( ممىا يىدل  لى  0,801–  0,301) تبىار مىا بىينمعاملات ا رتباط بىين ادبعىاد والدرجىة الكليىة للاخ

ارتباط ا ختبار بعدد من اختبار التفكير الناقد مما يدل إل  صدقس البنائيلا كما يشارت نتائج الدراسة 

لفىىا ي( وبطرينىىة 0,78كمىىا بلىىا معامىىل لابىىات ا ختبىىار بطرينىىة إ ىىادل ا ختبىىار )  لىى  صىىدق المحىىك.

 (. 0,80) خانبكرو
أ بىين يدال طىلاب التخصصىات العلميىة وكشفت نتىائج الدرا  سىة  ىن وجىود فىروق دالىة إحصىائيا

والن رية  ل  اختبار واطسون وجليسر لصالح طلاب التخصصات العلميىة. كمىا توصىلت الدراسىة 
أ  لى   أ والطلاب المتأخرين دراسىيا أ بين يدال الطلاب المتفوقين دراسيا إل  وجود فروق دالة إحصائيا

أ اختبار واطسون وجليسر ل تمتى  ا ختبىار بالصىدق  يشىير إلى ممىا . صالح الطلاب المتفىوقين دراسىيا
  جليسر الصورل النصيرل يتمتى –. بشكل  ام تشير نتائج الدراسة إل  ين اختبار واطسون التمييز 

بالكفالل السيكومترية التي تسمح باستخدامس م  الطلاب وفي مجال البحب العلمي لنياا الندرل  لى  
 د.التفكير الناق
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 مقدمة
أ فىىي حياتنىىا  يملاىىل التفكيىىر الناقىىد جىىزلاأ مركزيىىا

اليوميىىة، لمىىا يح ىى  بىىس مىىن يهميىىة بال ىىة فىىي 

الفىىىىىرد إزال الفىىىىىيض المتىىىىىدفق مىىىىىن تحصىىىىىين 
يتعامىىل  التىىيالمعلومىىات، وادحىىداب، والوقىىائ  

ين يكىىون لىىس ريى في ىىا،  لىى  مع ىىا ويواج  ىىا، 

وحكم  لي ا. ومىن المفتىرض ين مىدى صىواب 
ال وادحكىىام يحىىدد منىىدار نجىىا  الفىىرد تلىىك ا ر

وبىيا فشىيوم ممارسىة نىواحي الحيىال؛  شىت في 

تشىىىىخيص  مىىىىنالفىىىىرد  مكىىىىنلتفكيىىىىر الناقىىىىد تا

مشىىكلاتس، واسىىتنرال الم ىىاهر المترتبىىة  لي ىىا. 
كما ين استبصار الفرد بالعواقب الإيجابية للنند 

 Critical Spiritتعىىىىزز لديىىىىس الىىىىرو  الننديىىىىة 

(Facione,2009 لىىيا .) يمُكىىن التفكيىىر الناقىىد الفىىرد

أ  ناقىداأ فىي مجتمعىس، ولىيا  من ين يكون مواطنا
 مجرد متلىق سىلبي لمىا ينىدم إليىس مىن معلومىات

(Schafersman,1991). الناقىىىىد  وينطىىىىو  التفكيىىىىر

أ  لىى    تسىىات ت ناقىىدل لمىىا حولىىس توجيىىسخىىمنا

(Browne & Freeman, 2000) مىن هىيا المنطلىق .
تننيىىىىىة  لىىىىى  رد فىىىىىالتفكير الناقىىىىىد يسىىىىىا د الفىىىىى

المعلومات التىي تنىدم لىس مىن ج ىة، فخىلاأ  ىن 

تمكينس في فحص هيه المعلومات، وتنويم مىدى 
صىىدق ا، واكتشىىا  مىىا يشىىوب ا مىىن م الطىىات، 

وفحىىىص مىىىدى ارتبىىىاط اددلىىىة بالىىىد وى التىىىي 

المفكىر الناقىد  ديعىبىيا . و، من ج ة يخرىنلابت ا

أ وا يىى مىىن خىىلال و يىىس بكيفيىىة  فيمىىا يفكىىر بىىس ا
  (.Facione,2009) ل  الحكم الصحيحإوصولس 

مىىن قبىىل  ا جىىب  نىىدما نجىىد إجما ىى و 

الباحلاين و لمال النفا والتربويين مني سىنوات 

م ارات التفكير  قياا وتعليمطويلة  ل  يهمية 
تتملاىىل الخطىىول . و(Gadzella et al, 2006) الناقىىد

فىي ، بصورل كميىة، لنياا التفكير الناقدادول  

 ىن  هلتفكيىر الناقىد لتميىزح لواخى تنديم تعري 

المتداخلة معس.  ادخرىالتفكير  ينماطمن  هغير
أ محيىىراأ »التفكيىىر الناقىىد يعىىد بيىىد ين   «مف ومىىا

Buzz Phase  في شت  الميادين النفسية والتربوية

س سىىوقيا سوالفلسىىفية سىىوالأ فيمىىا يتصىىل بتعريفىى
أ، ويعزو البعض هىيا ال مىوض إلى  تنىوم  ييخا

وفيمىا ، (Rudd et al, 2000, Fero, 2009) تعريفاتىس

 ا(*)تلك التعريفات يبرزيلي نعرض 

 «نىياي»يشير يبرز  لمال التفكير الناقد 
إل  ين التفكير الناقد تفكير  نلاني تأملي يركز 
  لىى  اتخىىاي النىىرار فيمىىا يجىىب ا تنىىاده يو مىىا

نىىيا يوبىىيلك يتكىىد (. (Ennis,1992 ينب ىىي يداته
ه يو  ملىىس، بىىأن النىىرار حىىول مىىا يجىىب ا تنىىاد

يتطلىىب نىىو ين مىىن الحكىىم  لىى  ادقىىل، حيىىب 
يرتبط ادول بمعنولية ادسا التىي ينىوم  لي ىا 
ا  تناد، واللااني يتعلق بكيفية التوصل من هيه 
ادسىىىا إلىىى  ا  تنىىىاد، وتلىىىك الكيفيىىىة تسىىىتلزم 
اسىىتخدام م ىىارات متعىىددل مىىن قبيىىل ا سىىتنباط، 

 كمىىىا .(2007)العتيبىىىي، وا سىىىتنرال، والتنىىىويم
( بأنىىس نمىىط Halpern,1998) ديانىىا هىىالبرن ستعرفىى

مىىىن ينمىىىىاط التفكيىىىىر ال ىىىىاد ، الىىىىي  يسىىىىتعين 
با سىىىىتد ل وا حتمىىىىىا ت الممكنىىىىىة، واتخىىىىىاي 
النىىىىرارات المناسىىىىبة لحىىىىل مشىىىىكلات محىىىىددل، 

عىر  التفكيىر الناقىد كمىا يُ  وإنجاز م ىام معينىة.
بأنىىىس  مليىىىة  نليىىىة معرفيىىىة، تتطلىىىب ينشىىىطة 

خلىىة ومتفا لىىة ومتكاملىىة وم ىارات معرفيىىة متدا
)ا سىىتنرال، ا سىىىتنباط، والتنيىىىيم( ت ىىىد  إلىىى  
إصىىىىدار الإحكىىىىام، واتخىىىىاي النىىىىرارات، وحىىىىل 

                                                           

يبدو من الحكمة ين نشير إل  تعري  التفكير الناقىد  ( *)
» د في لسىان العىرب في ترالانا العربي، ينصد بالنن

كما ورد تعبير . «ا الزي  من اارخميز الدراهم وإ
في المعجىم الوسىيط بمعنى  ي  ىر مىا « نند الشعر»
  ىىار س مىىن  يىىب يو حُسىىن، ويف ىىم مىىن يلىىك إفيىى

المحاسىىىن والعيىىىوب وتننيتىىىس و ىىىزل مىىىا حىىىاد  ىىىن 
 .(2006الصواب )بدر، 
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المشكلات في خول  مليات التنييم، واسىتخدام 
محكىىات معينىىة داخليىىة وخارجيىىة، وخصىىائص 

(. ومىن زاويىة Bailin, et al.1999) ل نليىة مميىز
ناقىىد التفكيىىر الإلىى  ين  Pual ين ىىر بىىوليخىىرى 

 مليىىىة تن ىىىيم للنشىىىاط العنلىىىي يتعلىىىق ببرا ىىىة 
التصىىور العنلىىي، و مليىىة التطبيىىق، والتحليىىل، 
والتىىىألي ، والتركيىىىب، والتوليىىى ، وملاح ىىىة 

 ,Feroتوليد البيانات، وا ستنتاا، وا سىتد ل )

تنريىر يتسم بالحدالاة يشىار  تعري وفي  (.2009
 إلىىى  ين التفكيىىىر الناقىىىد  ReportDelphi (*)دلفىىىي
أ ي د  إلى  التفسىير، بارل  ن   حكم من م ياتيا

والتحليىىىىىىل والتنىىىىىىويم، وا سىىىىىىتنتاا، وشىىىىىىر  
ا  تبىىىىىىارات المتعلنىىىىىىة باددلىىىىىىة والبىىىىىىراهين، 

الفىىرد فىىي  تسىىندوالمفىىاهيم، والمعىىايير، والتىىي 
واطسىىىىىىون  عىىىىىىر وي(. Facione,2009)الحكىىىىىم 
تفكيىىىر مركىىىب بأنىىىس  التفكيىىىر الناقىىىد وجليسىىىر

عىىار  تشىىتمل يتخىىمن م ىىارات واتجاهىىات وم
 وقبىول المشىكلاتقدرل الفىرد  لى  تمييىز  ل  

وبراهين منطنية  يدلةالتعميمات في حالة وجود 
. ومعرفىىىة منىىىاهج التنصىىىي المنطنىىىي تىىىد م ا

وا سىىتد لي، والتجريىىد، والتعمىىيم ب يىىة تحديىىد 
 ،صىىىحت ادى مىىىوالبىىىراهين و اددلىىىةقيمىىىة تلىىىك 
ا تجاهىىات تلىىك الكفىىالل فىىي تطبيىىق فخىىلاأ  ىىن 

  .(Watson & Glaser, 2008)ار  والمع
ويبن  ين نشير إل  جانب م م قوامس ين  

التفكيىر الناقىد يعىىاني مىن صىىورل نمطيىة شىىائعة 
الىىبعض ين التفكيىىر الناقىىد ي ىىتم  ا تنىىادقوام ىىا 

، بالكشىى   ىىن مىىواطن الىىوهن، فىىالمفكر الناقىىد

أ ل ىىىيا التصىىىور النمطىىىي، يوجىىى س يسىىىلحتس وفنىىىا

                                                           

أ فىىىي العلىىىوم  (*) تخىىىمن تنريىىىر دلفىىىي يربعىىىين باحلاىىىا
فا التربويىىىة و لىىىم ا جتمىىىام والفلسىىىفة و لىىىم الىىىن

الفسىىيولوجي  نىىدوا العىىزم  لىى  الوصىىول إلىى  ف ىىم 
إلىى   1988دقيىىق لطبيعىىة التفكيىىر الناقىىد منىىي  ىىام 

1989 . 

أ  ن الملاالب فنىط نحىو موخىوم يو  النندية بحلاا
شيل ما، للكش   ىن ادخطىال والعيىوب فنىط، 

كما ينىس يعىاني مىن الشىك المرخىي فىي كىل مىا 

حولس. وتفسر لنا تلك الصىورل النمطيىة السىابنة 
السىىبب الىىي  يجعىىل ف ىىم  مليىىة التفكيىىر الناقىىد 

أ، مما يدى إل   ىزو  الىبعض  ىن  يمراأ صعبا

ممارسىىتس وانخفىىاض الرغبىىة فىىي التىىدرب  لىى  

س. وقىىىد قىىىام البىىىاحلاون بج ىىىود متعىىىددل م اراتىىى
لمواج ىىة تلىىك التصىىورات الخاطئىىة، فنىىد حىىير 

مىن الىربط  رائد التفكير الناقد المعاصر فاشيون

التعسفي بين التفكير الناقد والسلبية  ل  ا تبار 

ين التفكيىىر الناقىىد يتجىىس نحىىو الوخىىو  والدقىىة 
أ و  ينتصىىىىر فنىىىىط  لىىىى  الكشىىىى   ىىىىن  دائمىىىىا

 (.Facione, 2009) الجوانب السلبية فنط

يتسىن  لنىا اسىتخلاص سىبق في خول ما 

 اكما كشفت  ن  أبرز الملامح الرئيسية للتفكير الناقد

 لىى  تصىىورات واجت ىىادات البىىاحلاين السىىابنين 

 النحو التاليا

التفكيىىر الناقىىد  مليىىة معرفيىىة مركبىىة  -
المعرفيىىىىىىة يتخىىىىىىمن  ىىىىىىدداأ مىىىىىىن الم ىىىىىىارات 

 (.Facione,1990للتفكير الناقد ) وا ستعدادات

التفكيىىر الناقىىد قابىىل للتىىدريب والتنميىىة  -
شىأنس فىىي يلىىك شىأن م ىىارات التفكيىىر ادخىىرى. 

ينىىىىوم بالننىىىد الىىىىياتي  ينن الفىىىىرد يمكىىىن يكمىىىا 
 بطرينىة يىتعلم كيفيىة التفكيىر، لللارتنال بندراتىس

فىىالتفكير  .(Facione, 1990) موخىىو ية منطنيىىة
الناقد يمُكن الفىرد مىن الىو ي بياتىس، وتصىحيح 

أ ال ، بواسىىىطة (Pual & Elders,2008) فكىىىر ياتيىىىا
الإيجابيىىىة محىىىل المعتنىىىدات إحىىىلال المعتنىىىدات 

السىىلبية؛ لتصىىحيح ادفكىىار غيىىر المنطنيىىة التىىي 
تكونت لديس، حينئي نجىد التفكيىر الناقىد لىس صىلة 
ولاينة بالصحة النفسىية للفىرد ورخىاه  ىن ياتىس 
أ، وقدرتىىس  لىى  التىىألاير  أ إيجابيىىا وتبنيىىة مف ومىىا
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م ا خىىرين باسىىتنتاجاتس، ومناومىىة فىىرص وإقنىىا
  غير المنطنية من قبل ا خرين. ال يمنة

الىىىرو  إلىىى  دور تنريىىىر دلفىىىي  يشىىىير -
والتفاني في ، وحب ا ستطلام ت اهمييو النندية
ليا يعتمد ،  ن ادسباب لإصدار ادحكام البحب

مىن  دالتفكير الناقد  ل  مصداقية ما يملكس الفىر
لي ىىىىا قراراتىىىىس معلومىىىىات مولاوقىىىىة يتسىىىىا  

(Facione,1990). 

المفكىىر الناقىىد الفا ىىل هىىو مىىن يشىىج   -

المحاجىىىىىىة،  لىىىىىى  الىىىىىىدخول فىىىىىىي  ا خىىىىىىرين

إيجىىىىابي نشىىىىاط  التفكير الناقىىىىدوالمناقشىىىىات، فىىىى

بطبيعتىىىس ينىىىود الفىىىرد للتفا ىىىل الإيجىىىابي مىىى  
ادحىىىىىىىداب اليوميىىىىىىىة، والعمىىىىىىىل المتواصىىىىىىىل 

 ,Facione)  سىتخلاص اسىتنتاجات تتسىم بالدقىة

1990) . 

  نلاني كما هو  اطفي، فكير الناقدالت -
الإحسىىىىىاا، فجوانبىىىىىس العاطفيىىىىىة تتملاىىىىىل فىىىىىي 

والحىىىىدا، والشىىىىعور، وا سىىىىتجابة العاطفيىىىىة، 
بمعنىىى  وجىىىود  لاقىىىة تفا ليىىىة بىىىين الجوانىىىب 
العاطفيىىة والجوانىىب المعرفيىىة، فىىالتفكير الناقىىد 

فعا تنىىا  ستكشىىا  يسىىا دنا  لىى  النفىىاي إلىى  ان
لتفكيىىر التىىي ننىىوم مىىة لعمليىىات اليي ىىم يكلاىىر ملا

 ب ىىا، كمىىا يسىىا دنا  لىى  تنىىويم هىىيه ا نفعىىا ت
 (.2007)العتيبي،

التفكيىىر الناقىىد تنىىويمي با تمىىاده  لىى   -
معايير ومحكات مناسبة في  ملية تنويم النىاتج 

  .(2007)العتيبي، العنلي
التفكيىر  قيىاا نىتمكن مىنلوحر  باليكر 

 لينا الوقىو   لى  طبيعىة م ىارات الناقد يلزم 
وقىد تجلى   ىن  .تفكير الناقد التي يتشكل من ىاال

 العديىىد مىىن التصىىنيفاتدراسىىات التفكيىىر الناقىىد 
أ لتعىىىدد  لم ىىىارات المتنو ىىىة التفكيىىىر الناقىىىد تبعىىىا
وادطىىر الن ريىىة المفسىىرل لىىس، فيمىىا ، تعريفاتىىس

 التصنيفاتابرز تلك ديلي سو  نعرض 

بول لمهارات التفكير الناقدد ريتشارد تصنيف  -
 لآتي:على النحو ا

نىىدرل ال وتتملاىىل فىىيم ىىارات صىى رىا  ▪
جملة غامخىة يو افتىراض مشىكوك   ل  تمييز

فيىىسلا يو تنىىاقض يو  ىىدم اتسىىاق يو اسىىتنتاا يو 
 .محتوى معين

م ىىارات كليىىة  ليىىاا ملاىىل النىىدرل  لىى   ▪
وتنىىىويم ، والمحاجىىىة، النىىىرالل والكتابىىىة الننديىىىة

 .وصياغة الحجج، مصادر المعلومات

الفعليىىة سىىمات  نليىىةا وهىىي السىىمات  ▪
وا لتزامات ادخلاقيىة التىي تحىول التفكيىر مىن 

بنال ينىاني خىعي  إلى  بنىال يوسى  متفىتح ملاىل 

والتمركىىىىز حىىىىول ، ا سىىىىتنلالية فىىىىي التفكيىىىىر

واستكشا  ادفكىار ، والعدالة الفكرية، الجما ة
والشىجا ة ، والتواخ  الفكىر ، ورال المشا ر

 (.1997)بول،  والملاابرلالنندية، 

 لبىىىىرن هىىىىاديانىىىىا  تىىىىرى روفي تصددددنيف أخدددد

(Halpern, 1998) التفكيىىىىر الناقىىىىد  ين م ىىىىارات

، ا سىىتد ل اللف ىىيمىىن م ىىارات  تتخىىمن كىىلا
ختبىىىار ا، وم ىىىارات تحليىىىل الحجىىىجوم ىىىارات 

اسىىتخدام ا حتمىىال و ىىدم ، وم ىىارات ضوفىىرال

م ىىارات اتخىىاي النىىرار و، والنىىدرل  لىى  الينىىين

 حل المشكلات.
ل وبمراجعىىىة اسىىىتمرت لعىىىامين مىىىن قبىىى 

مجمو ة من الباحلاين يشار تنرير دلفي إلى  ين 

يتكىىىون مىىىن م ىىىارات معرفيىىىة التفكيىىىر الناقىىىد 

Cognitive Skills،  واسىىىىتعداداتDispositions .
 والم ىىىىارات المعرفيىىىىة للتفكيىىىىىر الناقىىىىد، هىىىىىي

(Facione,2009)ا 

ا ويشىىىىىىىىىىمل Interpretationالتفسىىىىىىىىىىير  .1

اسىىتخراا وم ىىارات فر يىىة ملاىىلا التصىىني ، 
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 خيح المعني.المعن ، وتو
ا ويشىىىىمل م ىىىىارات Analysis التحليىىىىل .2

فر يىىة ملاىىلا فحىىص ادفكىىار، وتحديىىد الحجىىج، 

 وتحليل الحجج.
ا ويشىىىمل م ىىىارات Evaluationالتنىىىويم  .3

 فر ية ملال تندير ا د الات، وتنييم الحجج.

اويشىىمل م ىىارات Inferenceا سىىتنتاا  .4

فر ية ملال البحب  ن البىدائل، والوصىول إلى  
 نتاجات.البدائل وا ست

اوهو إ ىلان نتىائج Explanation الشر  .5

التفكيىىر، ويشىىمل م ىىارات فر يىىة ملاىىل إقىىرار 

 النتائج، تبرير الإجرالات، تنديم الحجج.
 – Selfالتن ىىىىىىىىىيم الىىىىىىىىىياتي  .6

Regulation  اوينصىىىىىد بىىىىىس قىىىىىدرل الفىىىىىرد  لىىىىى

التسىىىىاتل، والتأكىىىىد مىىىىن المصىىىىداقية، وتن ىىىىيم 
ادفكىىىىىىىار، والنتىىىىىىىائج. وم اراتىىىىىىىس الفر يىىىىىىىة 

 اليات وتصحيح اليات. هيافحص

 Test Manualورد دليىىىىل اختبىىىىار يوقىىىىد 

مىن ا انىتفكير الناقىد يُ ين الجليسر  – واطسون
، تتملاىل فىي مىايلي فر يىةم ارات خما خلال 

(Watson & Glaser, (2008ا 

ويشير إلى  قىدرل  اInference ا ستنتاا ▪

الفرد  ل  اسىتخلاص نتيجىة مىن حنىائق معينىة 
ون لديىس النىدرل  لى  مُلاح ة يو مفترخة، ويك

إدراك صىىىحة النتيجىىىىة يو خطئ ىىىا فىىىىي خىىىىول 

 الحنائق المعطال. 

 Recognition ofتمييىىىز ا فتراخىىىات ▪

Assumptions ويشىير إلى  النىدرل  لى  التمييىز  ا 

بىىىين درجىىىة صىىىدق معلومىىىات محىىىددل يو  ىىىدم 

صىىىىىدق ا، والتمييىىىىىز بىىىىىين الحنينىىىىىة والىىىىىري ، 
 وال رض من المعلومات المعطال.

ويشىىىىير إلىىىى  ا Deductionا سىىىىتنباط   ▪

قدرل الفىرد  لى  تحديىد بعىض النتىائج المترتبىة 

  ل  مندمات، يو معلومات سابنة ل ا.

ويعنىى  النىىدرل  اInterpretation التفسىىير ▪

 ل  تحديد المشكلة، والتعر   ل  التفسىيرات 

كانىىىىت التعميمىىىىات  االمنطنيىىىىة، وتنريىىىىر مىىىىا إي
يم والنتائج المبنية  ل  معلومات معينىة منبولىة 

.  

 اEvaluation of Arguments تنويم الحجج  ▪

قدرل الفىرد  لى  تنىويم الفكىرل، وقبول ىا  يويعن
يو رفخىى ا، والتمييىىز بىىين المصىىادر ادساسىىية 

واللاانوية، والحجج النويىة والخىعيفة، وإصىدار 

 الحكم  ل  مدى كفاية المعلومات.

بإ ىىىىداد جليسىىىىر  –واطسىىىىون  وقىىىىد قىىىىام
. كمىا م١٩٦٤قىد  ىام لتفكيىر النااختبار لنيىاا ا

 إلى  ا ختبىار هىيا تعىديل فىي هما ودت جاستمر

يتملاىل  ١٩٨٠  ىام المعدلىة الصىورل ين يصىدرا
( فنىىرل اسىىتخدمت  لىى  نطىىاق واسىى  80فىىي )

كىىىأدال بحلايىىىة رئيسىىىية فىىىي قيىىىاا النىىىدرل  لىىى  

 ,Fero)التفكيىىر الناقىىد فىىي المجىىا ت المختلفىىة )

اسىىتخدم هىىيا ا ختبىىار  لىى  نطىىاق كمىىا . 2009

وفىي وقىت  حىق قىام . س  في الىبلاد العربيىةوا
 1994الباحلاان بإصدار الصىورل النصىيرل  ىام

( فنىىرل و  ىىرت الحاجىىة إلىى  40) مىىن وتتكىىون

 تلك الصورل لكي تتواكب م  الت يرات الراهنة

  نشى ده فىي المتملالة في الفيض المعلوماتي الي

لىى  قيىىاا ياتنىىا اليوميىىة ممىىا يجعلنىىا بحاجىىة إح
 .كير الناقدالندرل  ل  التف

 : مشكلة الدراسة وتساؤلاتها
أ يمكننىىا  فىىي خىىول مىىا تىىم  رخىىس مسىىبنا

تلخيص مشىكلة ومبىررات الدراسىة الحاليىة فىي 
 النناط التاليةا

جليسىىىر  –اختبىىىار واطسىىىون  يح ىىى  .1

صىىلية بانتشىىار واسىى  الناقىىد الصىىورل ادللتفكيىىر 
 ل  المستوى العالمي والعربي. بيد ين  دداأ مىن 
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جليسىر للتفكيىر الناقىد  –طسىون اختبار وانمايا 
 ىىدم مىىن تعىىاني الموجىىودل فىىي اللانافىىة العربيىىة 

والمواقىىىىى  العمليىىىىىة  ادملالىىىىىةبعىىىىىض  مناسىىىىىبة

، فخىىىلاأ  ىىىن فىىىي الوقىىىت الىىىراهن المطروحىىىة
الل و  المسىتخدم فىي صىياغة  ادسلوبخع  

  .(2009)الموسو ، بعض البنود

جليسىىىر  –واطسىىىون  يحتىىىاا اختبىىىار .2

لى  ج ىد ووقىت لتطبينىس ادصلي إ للتفكير الناقد
( ممىىىا يشىىىعر 80نتيجىىىة إلىىى  ين  ىىىدد فنراتىىىس )

ل صىورالالمبحولاين بالملل والتعب؛ ليا   ىرت 

جليسىىر للتفكيىىر  –ختبىىار واطسىىون  النصىىيرل 

أ الناقىى د، والتىىي تتميىىز بأن ىىا تتطلىىب ج ىىداأ ووقتىىا
يقىىل، وسىى ولة التطبيىىق، ممىىا يجعل ىىا تسىىتخدم 

بحلايىىة بشىىكل واسىى  فىىي العديىىد مىىن المجىىا ت ال

 ,Watson & Glaser)ومجا ت ا ختيار الو يفي 

 –. فخىىىىلاأ  ىىىىن ين اختبىىىىار واطسىىىىون (2008
إلى   تىسجليسر الصورل النصيرل لم يسبق ترجم

في حىدود  لىم الباحىب  –الل ة العربية من قبل 

 مما يحتم النيام ب يه الخطول. –

ولامىىىة جانىىىب شخىىىر لمشىىىكلة الدراسىىىة  .3
يىىىىر الناقىىىىد  لىىىى  التفك النىىىىدرلقيىىىىاا قوامىىىىس ين 

وتحديىد ، بمكوناتس الفر ية لدى الطالب الجامعي

فىىي  الصىىائبةمىىدى قدرتىىس  لىى  اتخىىاي النىىرارات 
مىىن كمعلىىم المسىىتنبل  والشخصىىية ةحياتىىس الم نيىى

بيىىىان الوقو   لىىى  ملامىىىح البىىى شىىىأنس مسىىىا دتنا

بمىىا المعلىىم  /لىىيلك الطالىىبالنفسىىي للتفكيىىر الناقىىد 

ا، يتخىمنس مىن مىىواطن قىول، يجىىب الحفىا   لي ىى
ونواحي خىع  حىرى بنىا تنميت ىا حتى  نتجنىب 

 ىىن انخفىىاض مسىىىتوى  ا لاىىار السىىلبية الناجمىىة

  .الندرل  ل  التفكير الناقد

تتحىىىدد مشىىىكلة الدراسىىىة فىىىي ممىىىا سىىىبق، 
الكشىى   ىىن الخصىىائص السىىيكومترية  ختبىىار 

ل صىىىىورواطسىىىىون وجليسىىىىر للتفكيىىىىر الناقىىىىد ال

 . النصيرل
 اتساؤلات الدراسة فيما يليوتتحدد 

صىىىىدق اختبىىىىار درجىىىىات ا د  ت مىىىى •

 صىىىورلجليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد ال –واطسىىىون 
 ؟الطلاب المعلمينالنصيرل لدى  ينة من 

البنىىىىال العىىىىاملي  ختبىىىىار طبيعىىىىة مىىىىا  •

 صىىىورلجليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد ال –واطسىىىون 
 النصيرل؟

لابىىىىات اختبىىىىىار درجىىىىىات مىىىىا د  ت  •

 صىىىورلجليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد ال –واطسىىىون 

 ؟الطلاب المعلمينينة من النصيرل لدى  
جليسىر  –واطسىون  يتمت  اختبىارهل  •

بالصىىىىدق النصىىىىيرل  صىىىىورلللتفكيىىىىر الناقىىىىد ال

طىلاب التخصصىات العلميىة  يدال التمييز  بين

دال الطلاب يبين وكيلك والتخصصات الن رية 
أ؟ أ وغير المتفوقين دراسيا  المتفوقين دراسيا

 هداف الدراسة:أ
ت صىىدق ولابىىادرجىىات يجىىاد د  ت إ -

جليسىىىىر للتفكيىىىىر الناقىىىىد  –اختبىىىىار واطسىىىىون 
النصىىىىيرل لىىىىدى  ينىىىىة مىىىىن طىىىىلاب  صىىىىورلال

 الجامعة.

فحىىىىىىص البنىىىىىىال العىىىىىىاملي  ختبىىىىىىار  -
 صىىىورلجليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد ال –واطسىىىون 
 النصيرل.

د  ت الصىدق التمييىز  الكش   ن  -
التخصصات العلميىة دال الطلاب للاختبار بين ي

 والتخصصات الن رية.

 ت الصىدق التمييىز  د الكش   ن  -
أ للاختبىىار بىىين ي دال الطىىلاب المتفىىوقين دراسىىيا

أ.  وغير المتفوقين دراسيا

 أهمية الدراسة:
يمكن تحديد يهمية الدراسة فىي قيام ىا  -
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جليسىىىر  – واطسىىىونوتننىىىين اختبىىىار بتعريىىىب 
النصىيرل  لى   ينىة مىن  صورلللتفكير الناقد ال

، المعلمين با تبارهم معلمىي المسىتنبل /طلابال
ممىىا يسىى م فىىي تىىوفير اختبىىار منىىنن  لىى  فئىىات 

 و معلمىىىىالمجتمىىىى  السىىىىعود  وهىىىىم  فىىىىيم مىىىىة 
 في استخدامإفادل الباحلاين  المستنبل، فخلاأ  ن

 الإجىرالوبيا يعتبىر هىيا  .مستنبلاأ  هيا ا ختبار
إخىىىافة  لميىىىة فىىىي المكتبىىىة النفسىىىية السىىىعودية 

 لى   نىسيسبق تننيلم  إل  ين هيا ا ختبارن راأ 
من قبل في حدود  لىم والعربية السعودية  ئةالبي

 الباحب.

منننة لنياا التفكيىر الناقىد  يدالتوفير   -
لتفكير افي اللانافة السعودية تكش   ن مستوى 

من شأنس الإس ام في تخطىيط  ادفرادالناقد لدى 
يو وتصميم برامج تنمية م ارات التفكيىر الناقىد 

مىين تسىا د المعل يناستراتيجيات تعليمية يمكن 
فىىي داخىىل الفصىىل فىىي تحسىىين مسىىتوى التفكيىىر 

قياا التفكير  ينفخلاأ  ن  الناقد لدى الطلاب.
الناقىىد يمكننىىا مىىن التعىىر   لىى  ادفىىراد ادكلاىىر 

وتىىوجي  م  مبكىىراأ،منىىدرل  لىى  التفكيىىر الناقىىد، 
للمجا ت المتوق  نجاح م في ا كمجىال التحنيىق 

 والبحب الجنائي، وصنا ة النرار. 

يىىىر الناقىىىد إحىىىدى النخىىىايا يشىىىكل التفك -

 المتسىىار ةفىىي  ىىل الت يىىرات الفكريىىة مىىة الم 

 قياا إل التي يش دها العالم مما يجعلنا بحاجة 
بملاابىىىة  مىىىلالناقىىىد كون ىىىا تع التفكيىىىرم ىىىارات 

فكىىىىىار مىىىىىن اد للأفىىىىىرادالتحصىىىىىين الفكىىىىىر  
فىىىىىنحن إزال . (2007)العتيبىىىىىي، اللا نلانيىىىىىة 

خىد  ادمىينحارا المت ير معرفي هام يعمل ك

 . من الدخول إل   نولنا اللا نلانية ادفكار

 –واطسىىىون يمكىىىن اسىىىتخدام اختبىىىار  -

جليسىر الصىورل النصىىيرل فىي التنبىت بالتحصىىل 
 Gadzella , et al m 2005, Ejiogu, et al)الدراسىي 

إلى  وجىود  ويليىامز كما يشارت دراسة (.2006,
ارتبىىاط إيجىىابي دال بىىين النىىدرل  لىى  التفكيىىر 

جليسىىر  –ينىىاا باختبىىار واطسىىون الناقىىد كمىىا 

الصورل النصيرل والتحصيل الدراسي فىي  لىم 
( في ا ختبىار ادول، 0,42النفا التربو  بلا )

بينمىىىىا بلىىىىا معامىىىىل ا رتبىىىىاط فىىىىي ا ختبىىىىار 
 .(Williams,2003) (*) (0,57اللااني)

 حدود الدراسة: 
تتملاىىىل حىىىدود الدراسىىىة بالإطىىىار الزمنىىىي 

ادول ل الدراسىىي لتنفيىىيها الىىي  كىىان فىىي الفصىى
، ـهى1432 – 1431م الدراسىيفىي العىا اللاانيو

ومكىىان إجرائ ىىا المحىىدد فىىي إطىىار طىىلاب كليىىة 
 العلميىىىة والن ريىىىةالمعلمىىىين فىىىي تخصصىىىات 

 .مختلفةال

 الدراسة: فاهيمم

  التفكير الناقد: 

تفكير مركب يتخمن م ارات واتجاهات 
قىىدرل الفىىرد  لىى  تمييىىز ومعىىار  تشىىتمل  لىى  

التعميمىىات فىىي حالىىة وجىىود  بىىولوق المشىىكلات
. ومعرفىة منىاهج وبراهين منطنيىة تىد م ا يدلة

التنصىىىىي المنطنىىىىي وا سىىىىتد لي، والتجريىىىىد، 
والبىراهين  اددلىةوالتعميم ب ية تحديد قيمة تلك 

الكفىالل فىي تطبيىق فخىلاأ  ىن  ،صىحت ادى مو
 ,Watson & Glaser)ا تجاهىات والمعىار  تلىك 

ئيىىا بأن ىىا الدرجىىة ويعرفىىس الباحىىب إجرا. (2008
الكليىىة التىىي يحصىىل  لي ىىا الطالىىب فىىي اختبىىار 

جليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد الصىىىورل  – نواطسىىىو
تىىىىي تعبىىىىر  ىىىىن حاصىىىىل جمىىىى  النصىىىىيرل، وال

                                                           

ويعىىىزو ويليىىىامز يلىىىك إلىىى  طبيعىىىة محتىىىوى المىىىادل   (*)
الدراسية المحفزل للتفكير الناقد لما تنطو   ليس من 
يسىىئلة وم ىىام تتطلىىب ممارسىىة التفكيىىر، فخىىلاأ  ىىن 

ي= =ممارسىىىة التفكيىىىر كفىىىالل الطىىىلاب ينفسىىى م فىىى
 . الناقد
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، وتمييىىىىىز اا سىىىىىتنتابعىىىىىادا يالىىىىىدرجات فىىىىىي 
ا فتراخىىىات، ا سىىىتنباط، والتفسىىىير، وتنىىىويم 

 ويمكننا توخيح ا  ل  النحو التاليا الحجج.

ملال في الندرل  ل  التمييز ا ستنتااا يت .1

أ  بين درجات احتمال صحة يو خطأ نتيجة مىا تبعىا

 لىىىىس.  لدرجىىىىة ارتباط ىىىىا بوقىىىىائ  معينىىىىة تعُطىىىى

والتعريىىى  الإجرائىىىي ل ىىىيا البعىىىدا هىىىو الدرجىىىة 
جليسىىىر للتفكيىىىر  – نواطسىىىوالخاصىىىة باختبىىىار 

 الناقد الي  يستخدم لنياا بعد ا ستنتاا.

رل تمييز ا فتراخىاتا تتملاىل فىي النىد .2
 لىى  فحىىص الوقىىائ  والبيانىىات التىىي يتخىىمن ا 

موخىوم مىالا بحيىب يمكىن ين يحكىم الفىرد بىأن 

أ لفحصىىس  أ مىىا وارد يو غيىىر وارد تبعىىا افتراخىىا

 بأنىىىسللوقىىىائ  المعطىىىال. والتعريىىى  الإجرائىىىيا 
جليسىىر  –الدرجىىة الخاصىىة باختبىىار وطسىىون 

للتفكير الناقد الي  يستخدم لنيىاا م ىارل تمييىز 

 ا فتراخات.

 ستنباطا يتملال في قىدرل الفىرد  لى  ا .3
لىىس،   ة العلاقىىات بىىين وقىىائ  معينىىة تعُطىىمعرفىى

بحيىب يمكنىس ين يحكىىم فىي خىىول هىيه المعرفىىة 

أ من هيه   ل  ما إيا كانت نتيجة ما مشتنة تماما
الوقائ  يم  ، ب ىض الن ىر  ىن صىحة الوقىائ  

المعطىىىىال يو موقىىىى  الفىىىىرد من ىىىىا. والتعريىىىى  

الدرجىىىة الخاصىىىة  بأنىىىسالإجرائىىىي ل ىىىيا البعىىىدا 

جليسر للتفكير الناقىد الىي   – نواطسوباختبار 
 يستخدم لنياا م ارل ا ستنباط.

التفسىىيرا يتملاىىل فىىي قىىدرل الفىىرد  لىى   .4

اسىىتخلاص نتيجىىة معينىىة مىىن حنىىائق مفترخىىة 

بدرجة معنولة من الينين. والتعريى  الإجرائىي 
ل ىىىىيا البعىىىىدا هىىىىو الدرجىىىىة الخاصىىىىة باختبىىىىار 

لتفكير الناقد الىي  يسىتخدم جليسر ل – نواطسو

 لنياا م ارل التفسير.

تنىىويم الحجىىجا تتملاىىل فىىي قىىدرل الفىىرد  .5

 ل  إدراك الجوانب ال امة التي تتصل بنخىية 
ما، والندرل  ل  تمييز نواحي النىول والخىع  

أ  في ىىا. ا بأن ىىا الدرجىىة ويعرف ىىا الباحىىب إجرائيىىا

جليسىىر للتفكيىىر  – نواطسىىوالخاصىىة باختبىىار 
 .يستخدم لنياا م ارل تنويم الحججالناقد الي  

 الخصائص السيكومترية:
ينصىد بىس العمليىة التىي يبحىب  :الصدق -

مىىن خلال ىىا معىىد ا ختبىىار  ىىن دليىىل يىىد م بىىس 
ا سىىتنتاجات التىىي مىىن الممكىىن ين يصىىل إلي ىىا 

( 1997من خلال درجات ا ختبار )الطرير ،

وقد قام الباحب باستخدام الطرق التاليىة للتحنىق 
تتملال في صىدق ا تسىاق الىداخلي،  من الصدق

الصىىدق التلازمىىي، الصىىدق العىىاملي، الصىىدق 
 التمييز .

يشىىىير إلىىى  ي  درجىىىة يمكىىىن : الثبدددات -

ا  تمىىىاد  لىىى  المنىىىاييا لإ طىىىال معلومىىىات 
متسنة وغير غامخة بحيب تعكا الخصىائص 

ة للصفة يو الخاصة المراد قياس ا والتي يالحنين
( 1997 لىىم تتىىألار بعامىىل الصىىدفة )الطريىىر ،

ليىة للتحنىق وقد قام الباحب باستخدام الطرق التا
لفىا كرونبىاخ، واللابىات من اللابات وهي طرينة ي

 بطرقة إ ادل تطبيق ا ختبار. 

 الدراسات السابقة:
البحىب فىي هىيا  ددبيات كشفت مراجعتنا

المجىىال نىىدرل الدراسىىات التىىي اهتمىىت بىىالتحنق 
من الخصائص السيكومترية  ختبىار واطسىون 

. لىيا النصىيرل صىورلجليسر للتفكير الناقىد ال –
نعىىىرض بشىىىيل مىىىن التفصىىىيل لىىىبعض سىىىو  

اختبىىار  تننىىينالدراسىىات العربيىىة التىىي اهتمىىت ب
جليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد الصىىىورل  –واطسىىىون 
ومن لام نعرض للدراسات التىي  نيىت  ادصلية

جليسىىىر للتفكيىىىر  –بدراسىىىة اختبىىىار واطسىىىون 
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النحىىىو  الصىىىورل النصىىىيرل، وهىىىي  لىىى  الناقىىىد
 التاليا

تننىين ب التي  نيىتمبكرل الدراسات من ال

دراسة  جليسر للتفكير الناقد –اختبار واطسون 
التىىىىي اهتمىىىىت  (1973) الحميىىىىد هنىىىىدام و بىىىىد

 –اختبار واطسون ( من YM) الصورل بترجمة
بنىداأ، ( 99) ، وتتكىون مىنجليسر للتفكيىر الناقىد

 لىى  د  ت الصىىدق واللابىىات  وقىىد اسىىتخرجت

طلاب الىدبلوم  اهم ئات من المفحوصينلالاب ف

 و ين شمالا ادزهرفي جامعتي  التربيةبكلية 
، وطالبىىات كليىىات البنىىات بجامعىىة  ىىين شىىما

وقىىىد كشىىىفت نتىىىائج . اللاانويىىىةوطلبىىىة المىىىدارا 

كفىالل ا ختبىار مىن حيىب الصىدق   نالدراسة 

 واللابات. 
  بدالسىىلام وسىىليمانكىىل مىىن  كمىىا يجىىرى

ن ايلفىىىى وام ىىىىاق ةدراسىىىىة  لىىىى   ينىىىى (1982)

أ ويربعمائة وخمسىة وسىبعون  أ  طالبىا فىي  سىعوديا

ا ختبىىار  بنىىودبلىىا  ىىدد وقىىد  .اللاانويىىة المرحلىىة
لا فيما تراوحت قىيم معىاملات بنداأ  (150المننن)

 ا ختبىىىارات الفر يىىىة والدرجىىىةا رتبىىىاط بىىىين 
 (لا بمىا يىدل0,65 – 0,48للاختبىار بىين) الكلية

يلفىىا ت وبلىىا معامىىل لابىىاتجىىانا ا ختبىىار،   لىى 
 (. 0,75لاختبار )كرونباخ ل

( 1997حلفىىىىاو  ) ىجىىىىريردن وفىىىىي اد

دراسة هىدفت إلى  إيجىاد المعىايير المبينىة ددال 

طلبىىىىة درجىىىىة البكىىىىالوريوا فىىىىي الجامعىىىىات 

 –الحكوميىىة ادردنيىىة  لىى  اختبىىار واطسىىون 

جليسىىىىر للتفكيىىىىر الناقىىىىد بعىىىىد تطىىىىويره للبيئىىىىة 
 ىت ادردنية، حيب طبق ا ختبار  ل   ينىة بل

أ وطالبىىة تىىم اختيىىارهم بطرينىىة 2031) ( طالبىىا

 شىىىىوائية مىىىىن الكليىىىىات الإنسىىىىانية والعلميىىىىة 

بمسىىىتويات ا الدراسىىىية المختلفىىىة فىىىي كىىىل مىىىن 

، ويسفرت ومتتةالجامعة ادردنية، واليرموك، 

نتىىىىائج الدراسىىىىة  ىىىىن وجىىىىود فىىىىروق لصىىىىالح 
السىىىنوات الدراسىىىية اد لىىى ، ووجىىىود فىىىروق 

، ووجىىود فىىروق لصىىالح طلبىىة الكليىىات العلميىىة

ككىىل و لىى  كىىل  ختبىىارلصىىالح الإنىىاب  لىى  ا 
ا فتراخىىات،  وتمييىىزمىىن اختبىىار  ا سىىتنتاا 

بينمىىا كىىان هنىىاك فىىروق لصىىالح الىىيكور  لىى  

اختبىىىار ا سىىىتنباط، و ىىىدم وجىىىود فىىىروق بىىىين 

اليكور والإنىاب  لى  اختبىار  التفسىير وتنيىيم 
 الحجج. 

( بدراسىىىىة 2009،قىىىىام )الموسىىىىو كمىىىىا 

 – ختبىىار واطسىىون  يكومتريسالخصىىائص السىى

 لىى   النىىدرلجليسىىر للتفكيىىر الناقىىد الىىي  ينىىيا 

التفكيىىىر الناقىىىد. حيىىىب قىىىام الموسىىىو  بتطىىىوير 
( فنىىىره 80مىىىن ) والمكونىىىة البحرينيىىىة الصىىىي ة

تمييىىىىىز ، وا ا سىىىىىتنتااالتاليىىىىىة ادبعىىىىىادتنىىىىيا 

وتنىىىويم ، والتفسىىىير، ا سىىىتنباط، وا فتراخىىات
ليميىىىة تع ةمشىىىكل (22) ويلىىىك خىىىمن، الحجىىىج

تىىم تطبيىىق ا ختبىىار المطىىور  .وم نيىىة مختلفىىة
أ 118) قوام ىىا  شىىوائية ة لىى   ينىى فىىي  ( طالبىىا

وجىىرى التحنىىق مىىن الصىىدق . جامعىىة البحىىرين
نىىس ينىىيا خمسىىة يالعىىاملي للاختبارلاحيىىب تبىىين 

( لا 0,79لا وبلىىا معامىىل لابىىات ا ختبىىار )يبعىىاد

فيمىىىا تراوحىىىت قىىىيم معىىىاملات ا رتبىىىاط بىىىين 
 – 0,34) للاختبار بين الكلية والدرجةالفنرات 

 (لا بما يدل  ل  صدقس البنائي. 0,60

جليسر  –اختبار واطسون  دهميةون راأ 
فىىي قياسىىس للتفكيىىر الناقىىد فنىىد قامىىت  ىىدد مىىن 

المحاو ت لبنال اختبارات لنياا التفكير الناقىد 

 لى  غىرار هىىيا ا ختبىار ومىىن تلىك الدراسىىات 
 دادبإ ىى( التىىي  نيىىت 2005الشىىرقي )دراسىىة 

 لى  غىرار اختبىار لنياا التفكير الناقد  اختبار
تنىىيا  ل( فنىىر66)  جليسىىر يحتىىو –واطسىىون 

  ل   ينة قوام ا، للتفكير الناقد الخمسة ادبعاد
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لا وقىىد كشىىفت اللاانويىىة بالمرحلىىة( طالبىىا 288)

التفكيىىىر الناقىىىد  يبعىىىادبىىىين  ا رتبىىىاطمعىىىاملات 
كمىىىا بل ىىىت  (0.64 – 0.30) والدرجىىىة الكليىىىة

 التطبيىىىق إ ىىىادلمعامىىىل لاباتىىىس بطرينىىىة درجىىىة 
(0.73). 

 –إمكانياتىس فىي حىدود  – وقد قام الباحب

 ىىن دراسىىات  ربيىىة اهتمىىت بفحىىص  بالبحىىب
 –ختبىىار واطسىىون الخصىىائص السىىيكومترية  

 يننابيد ؛ جليسر للتفكير الناقد الصورل النصيرل

فىي المنابىل دراسة فىي هىيا المجىال.  يىلم نجد 
اهتمىىام واسىى  مىىن قبىىل يح ىى  هىىيا ا ختبىىار ب

مىىىىن تلىىىىىك . واللانافىىىىة ال ربيىىىىىة فىىىىىي البىىىىاحلاين

 & Loo بدراسىىىىة لىىىىو ولاىىىىور، الدراسىىىىات

Thope.1999)) الكشىىىى   ىىىىن التىىىىي اهتمىىىىت ب
 – ختبىىار واطسىىون الخصىىائص السىىيكومترية 

 جليسىىر الصىىورل النصىىيرل  لىى   ينىىة قوام ىىا
أ  (142) أ 123و) الإدارل فىىي كليىىة طالبىىا ( طالبىىا

كنىىىىدالا وتراوحىىىىت  التمىىىىريض فىىىىي فىىىىي كليىىىىة

 الفر يىىىىةمعىىىىاملات ا رتبىىىىاط بىىىىين الىىىىدرجات 
 – 0,53بىىين )مىىا للاختبىىار  الكليىىةوالىىدرجات 

، وبل ىىت درجىىة معامىىل لابىىات ا ختبىىار (0,64

بينمىىا لىىم تكشىى  نتىىائج التحليىىل  (0.71) الكليىىة

الخمسىىىة  ا ختبىىىار ىىىن صىىىدق يبعىىىاد  العىىىاملي

، تمييىىىىىىز ا فتراخىىىىىىات، وا سىىىىىىتنتااوهىىىىىىيا 

 وتنويم الحجج.، والتفسير، ا ستنباطو

 Gadzella) وشخىرونجيىدزيلا  يجرتكما 

et al , 2005) تحنىىق مىىن الخصىىائص لدراسىىة ل

النصىىىيرل مىىىن اختبىىىار  صىىىورلالسىىىيكومترية لل

جليسىىر للتفكيىىر الناقىىد  لىى   ينىىة  –واطسىىون 
( طالبىىا مسىىجلين فىىي منىىرر  لىىم 137قوام ىىا )

نتىائج ين معامىل الوقد ي  رت  .النفا التربو 
ومعامىىىىىل التجزئىىىىىة  0.76كرونبىىىىىاخ =  يلفىىىىىا

كمىىا كشىىفت نتىىائج الدراسىىة . 0.44النصىىفية = 

 ينز بىين المىرتفعيى ن قدرل ا ختبار  ل  التمي
التفكيىىر الناقىىد. فىىي ممارسىىة والمنخفخىىين فىىي 

معامىىىل ا رتبىىىاط بىىىين التفكيىىىر الناقىىىد ين حىىىين 

فىىي  لىىم الىىنفا التربىىو  الدراسىىي والتحصىىيل 
ويىرى البىاحلاون  .0.01دالة  ند مسىتوىكانت 

ين ا ختبىىار يتمتىى  بصىىدق ولابىىات منبىىول رغىىم 
  ينة الدراسة.حجم ص ر 

جيىىىىىدزيلا  يجىىىىىرتوفىىىىىي نفىىىىىا السىىىىىياق 

 يخىىرىدراسىىة  (Gadzella et al , 2006) وشخىىرون

 للصىىورلالخصىىائص السىىيكومترية  ىىن  كشىى لل
جليسىر للتفكيىر  –النصيرل مىن اختبىار واطسىون 

( 586ام ىا )كبىر مىن السىابق قويالناقد  ل   ينة 

أ مسىىجلين فىىي منىىررات  لىىم الىىنفا، و لىىم  طالبىىا

النفا التربو ، والتربيىة الخاصىة. وقىد ي  ىرت 
(. 0.92ين معامىىل يلفىىا كرونبىىاخ ) البحىىب نتىىائج

معىىاملات تجىىانا ن يكمىىا كشىىفت الدراسىىة  ىىن 
. في حىين (0.92 – 0.74) بين ما تراوحتبنود 

قىد معاملات ارتباط بىين اختبىار التفكيىر الناكانت 

والتحصىىىىىيل فىىىىىي المنىىىىىررات الدراسىىىىىية دالىىىىىة 
 يشىىاروقىىد  (.0.62 – 0.20) بىىين وتراوحىىت مىىا

ا ختبىىىىار يتسىىىىم بخصىىىىائص  ين إلىىىى البىىىىاحلاون 

  للاستخدام. تسترية مولانة تتكد صلاحيمسيكو
 Ejiogu et) وشخىىرون يجىىاوقيكمىىا يجىىرى 

al,2006)   النصىىىيرل مىىىن  الصىىىورلدراسىىىة  لىىى

الناقىىىىىد جليسىىىىىر للتفكيىىىىىر  –اختبىىىىىار واطسىىىىىون 

و لاقت ىا بنيىاا اددال الىو يفي حسىب تنىىديرات 
كفىىالل  إلىى  سىىة االمشىىرفين. وخلصىىت نتىىائج الدر

أ إهىىيا ا ختبىىار فىىي ارتباطىىس  اددال  بأبعىىاديجابيىىا

الىىىىو يفي وهىىىىي النىىىىدرل  لىىىى  التحليىىىىل وحىىىىل 
، واتخىاي ادحكام إصدارالمشكلات، والندرل  ل  

لل ممىىىا يتكىىىد كفىىىا .اددالالنىىىرار، والكفىىىالل فىىىي 

ا ختبار في التمييز بىين مرتفعىي اددال الىو يفي 

 اددال الو يفي. يومنخفخ
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وفي دراسىة اسىتخدمت اختبىار واطسىون 
مكانية إجليسر الصورل النصيرل لنياا مدى  –

تنميىىىىة التفكيىىىىر الناقىىىىد لىىىىدى طىىىىلاب المرحلىىىىة 

تكونىت  University of Kansasالجامعية، بجامعىة 
مىن  مكونىةية تجريب  ينة الدراسة من مجمو ة

أ 97) بعنىىىوان  امنىىىرر ادرسىىىووطالبىىىة  ( طالبىىىا

أ لم ىارات  مندمة في  لم النفا تم تصميمس وفنا

ومجمو ىىة خىىابطة مكونىىة مىىن  ،التفكيىىر الناقىىد
أ وطالبة.وخلصىىىىت الدراسىىىىة إلىىىى  34) ( طالبىىىىا

وجود يلار إيجابي لتعليم م ىارات التفكيىر الناقىد 

والمىىىىادل الدراسىىىىية لىىىىدى طىىىىلاب المجمو ىىىىة 

ية منارنىةأ بطىلاب المجمو ىة الخىابطة التجريب
(Schroeder, 2006) أ . وتكش  تلىك النتيجىة خىمنا

 كفالل ا ختبار في التمييز بين  ينات الدراسة.

 تعقيب على الدراسات السابقة:
نصىىىب اهتمىىىام  ىىىدد مىىىن الدراسىىىات ا -

السىىابنة التىىي يجريىىت فىىي البيئىىة العربيىىة  لىى  

جليسىىىر الصىىىورل  –تننىىىين اختبىىىار واطسىىىون 
؛  بدالسىلام 1973صلية )هندام و بدالحميد،اد

؛ 1997،حلفىىىىىىىىىىىىىىىىاو ؛ 1982وسىىىىىىىىىىىىىىىىليمان،

( كما قام البعض ببنال اختبىار 2009،الموسو 

لنيىىىىاا التفكيىىىىر الناقىىىىد  لىىىى  غىىىىرار من ىىىىور 
جليسىىىىىىىىىر للتفكيىىىىىىىىىر الناقىىىىىىىىىد  –واطسىىىىىىىىىون 
(. ممىىا يعكىىا يهميىىة نمىىويا 2005)الشىىرقي،

 جليسر في قياا التفكير الناقد. –واطسون 

رض بىىىىىين نتىىىىىائج بعىىىىىض لامىىىىىة تعىىىىىا -

جريىىت  لىى  اختبىىار الدراسىىات السىىابنة التىىي ي

فنىىىد  ،جليسىىىر الصىىىورل النصىىىير –واطسىىىون 

 (Loo & Thope.1999)بدراسىة لىو ولاىوريشارت 

إلىى  ين نتىىائج التحليىىل العىىاملي لىىم تىىد م صىىدقس 
فىىىي حىىىين يشىىىارت دراسىىىات يخىىىرى العىىىاملي 

(Gadzella et al , 2005, Gadzella et al , 2006)   إل

فالل ا ختبىار السىيكومترية فىي قياسىس للتفكيىر ك
 .الناقد

جليسىىر  –اختبىىار واطسىىون لىىم يحىى   -

الصىىىورل النصىىىيرل بىىىنفا النىىىدر مىىىن ا هتمىىىام 

ت بترجمة يللصورل ادصلية فلم نجد دراسة  ن

ممىا يحىتم  وتننين ا ختبىار فىي البيئىة السىعودية
 النيام بتلك الخطول.

 

 إجراءات الدراسة
 منهج الدراسة:

 تمىىد الباحىىب فىىي هىىيه الدراسىىة  لىى  ا 

 المنارن(.–)التحليلي المن ج الوصفي 

 عينة الدراسة:
( طالىب 400تكونت  ينىة الدراسىة مىن )

من طىلاب كليىة المعلمىين المسىجلين فىي السىنة 

ادولىىى  فىىىي  ىىىدد مىىىن التخصصىىىات المختلفىىىة 

خلال الفصىل الدراسىي ادول واللاىاني مىن  ىام 
أ ارهم  شىىىىىتيىىىىهىىىىـ تىىىىىم اخ1432 – 1431 وائيا

مىىىن  ىىىدد مىىىن بالطرينىىىة العشىىىوائية البسىىىيطة 

الشىىىعب الدراسىىىية وبشىىىكل خىىىاص فىىىي المىىىواد 
كىل  يدرسى االتربوية التي تعتبر مىواد إجباريىة 
أ 1طىىىلاب الكليىىىة. ويوخىىىح الجىىىدول ) ( وصىىىفا

 لعينة الدراسة.

 
 بيان بوصف عينة الدراسة. .(1)رقم دول الج

 النسبة العدد  التخصص  نوع الدراسة
 %13.75 55 الدراسات النرشنية ةالنظري
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 %15.00 60 الدراسات الإسلامية

 %6.25 25 الل ة العربية

 %15.00 60 الل ة الإنجليزية

 العلمية

 %5.75 23 الكيميال

 %4.50 18 الإحيال

 %7.75 27 الفيزيال

 %17.50 70 العلوم 

 %15.5 62 الحاسب ا لي

 %100  400  المجموع

 

 دراسة:دوات الأ
جليسدددر للتفكدددير الناقدددد  –اختبدددار واطسدددون  -

 القصيرة: صورةال

 فىي صىورتين ١٩٦٤  ام ا ختبارصدر 

والصىىىىورل « ZM» متكىىىىافئتين همىىىىا الصىىىىورل

«YM»سىىتال مائىىة كىىل من مىىا مىىن تكىىون، ي 

فر يىىة تنىىيا  اختبىىارات خمسىىة  لىى  موز ىىة

 سىونطوا ج ىود الناقىد. وقىد اسىتمرت التفكيىر

 ين يصىدرا إلى  ختبىارا  هىيا تعديل في يسروجل

ا في ى قىام حيىب ،١٩٨٠  ىام المعدلىة الصىورل
 وإ ادل صياغة العبارات، بعض بت يير لباحلاانا

 تتخىمن التىي العبىارات وحىي   خىر،ض االبع

وبىىيا  العرقيىىة. يو الجنسىىية لنىىواحيت لإشىىارا
 كصىورتين« A» و« B»ن االصىورت   ىرت

 سىتا أ بىد أ  لامىانين تحتىوى من مىا متكىافئتين كىل

 السىىابنتين، الصىىورتين فىىي مفىىردل مائىىة مىىن

 لىى  ا ختبىىار  للإجابىىة ن دقينىةيسىىت وتسىت رق
(.(Watson & Glaser, 2008  ل ىىيا كىىيلك طىىورت

 Form Cيطلىق  لي ىا  ختبار صىورل بريطانيىة 
 Bبا  تمىىىىىىاد  لىىىىىى  الصىىىىىىورل  1991 ىىىىىىام 

 للاختبار. 
صىىىىىدرت الصىىىىىورل  1994وفىىىىىي  ىىىىىام 

ب ىىىد  مىىىن هىىىيا ا ختبىىىار  Form S النصىىىيرل

 ل  ا ختبار.  للإجابةتنليص الوقت المطلوب 

 لىىى   وقىىىد تىىىم بنىىىال الصىىىورل النصىىىيرل. بنىىىالأ 

. وتتكىىىون مىىىن Aالصىىىورل ادصىىىلية للاختبىىىار 
 40( سىىيناريو ) بىىارل( تنىىاا مىىن خىىلال 16)

فنىىىرل موز ىىىة  لىىى  خمسىىىة اختبىىىارات فر يىىىة 
دقينىة  30تنيا م ارات التفكير الناقىد وتحتىاا 

( 10–5ر بالإخىىافة إلىى  )للإجابىىة  لىى  ا ختبىىا

 ,Watson& Glaser)) دقىائق كتعليمىات للاختبىار

2008. 

 وبىىىىيلك يتكىىىىون ا ختبىىىىار فىىىىي صىىىىورتس
( فنىىرل موز ىىة  لىى  خمسىىة 40النصىىيرل مىىن )

 الناقىد،اختبارات فر ية تنيا مكونىات التفكيىر 
لطبيعىىىىىة تلىىىىىك وفيمىىىىىا يلىىىىىي وصىىىىى  مىىىىىوجز 

 ا ختبارات الفر يةا

ا ا ختبار مىن ويتكون هياختبار الاستنتاج: 

كل ستال في هيا ا ختبار بعبىارل  يبدي بارتين 

  بىىارل. يعنىىب كىىل صىىحيحةيرجىى  ا تبارهىىا 

يربعة استنتاجات يحد هيه ا ستنتاجات صىحيح 

أ  لىىى  مىىىا ألا ي  يترتىىىب منطنيىىىا جىىىال فىىىي  تمامىىىا
أ  أويحدها خطالعبارل،  ي  يتناقض م  ما ، تماما

 ا خىىىىرانا سىىىىتنتاجان  يمىىىىالاالعبارلجىىىىال فىىىىي 

ألا  ينحىىىدهما محتمىىىل أف  خىىىروا يكىىىون صىىىحيحا
تحىول دون الحكىم  لى   ناقصىةيتخمن بيانات 

 س.ئخط منصحتس 

يتكىىىون مىىىن هىىىيا  :الافتراضددداتاختبدددار زييددد  

 ىىدل   بىىارلا ختبىىار لاىىلاب  بىىارات يتبىى  كىىل 
ا بعىىض هىىيه ا فتراخىىات ةافتراخىىات منترحىى
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مىىىىى  الحنىىىىىائق  بالخىىىىىرورليتوافىىىىىق  لا ي وارد
. وبعىض هىيه ا فتراخىات العبىارلفىي  الواردل

  يتوافىىىق مىىى  مىىىا جىىىال فىىىي  ي غيىىىر وارد، 

 .العبارل

يتكون هىيا ا ختبىار مىن  اختبار الاسدتنبا::

ربىىى   بىىىارات يتبىىى  كىىىل  بىىىارل  ىىىدل نتىىىائج ي

أ منترحىىىة بعخىىى ا صىىىحيحلا ي  يترتىىىب منطنيىىى  ا
يترتىب  ي   اطئ، وبعخ ا خ،  ل  المندمتين

أ إو،  لي ما بالخرورل  ام. بوجس  ن كان صادقا

 ينيا هيا ا ختبىار قىدرل الفىرد  لى  تنريىر مىا

 بالخىىرورلمعينىىة تترتىىب  اسىىتنتاجاتيا كانىىت إ
أ  لىى  المعلومىىات  فىىي العبىىارات  الىىواردلمنطنيىىا

 مندمات معطال في ا ختبار. يو

يتكىىون هىىيا ا ختبىىار مىىن  اختبددار التفسددير:

 ةا  دل تفسىيرات منترحىم بارتين يتب  كل من 

نفسىىى ا تترتىىىب  العبىىىارل ين، ي  لبعخىىى ا وارد

أ  بالخرورل ل، وبعخ ا غير وارد،  لي ا منطنيا

أ  بالخىىىرورلتترتىىىب    لالعبىىىار يني    منطنيىىىا
بوجىىس  ىىام. ينىىيا  صىىحيحةن كانىىت إو  لي ىىالا

 إياتنريىر فيمىا ال ختبار قىدرل الفىرد  لى  اهيا 

كانت ا سىتنتاجات المبينىة  لى  بيانىات معطىال 

  . يو مبررلأ 

يتكىىون هىىيا ا ختبىىار  جددج:اختبددار تقددو  اح

 ،لة  ىدل حجىىجأتبىى  كىل مسىىتمىن خمىىا مسىائل 

أ   لأ تتصل مباشىر ةأ وهام ةأ قوي بعخ ا يملال حججا
أ ي ا خربالستال المطرو . وبعخ ا   ملال حججا

بالسىىتال المطىىرو لا  لأ   تتصىىل مباشىىر خىىعيفة

. ينيا هيا ا ختبىار لكبير يهميةن كانت ل ا إو

جىىج النويىىة قىىدرل الفىىرد  لىى  التمييىىز بىىين الح
 . (Watson& Glaser,2008) والحجج الخعيفة

يىىىىىتم تصىىىىىحيح  تصدددددحيح الاختبدددددار:طريقدددددة 

أ لمعىىىىايير التصىىىىحيح الخاصىىىىة  ا ختبىىىىار وفنىىىىا

لا ويلىىك بحصىىول الإجابىىة ات الفر يىىةبا ختبىىار
الصىىحيحة  لىى  درجىىة، بينمىىا الإجابىىة الخاطئىىة 

تحصل  ل  صفر، بيلك يكون مىدى الىدرجات 
 للاختبىىىار الكلىىىي درجىىىة 40 إلىىى  صىىىفرمىىىابين 

(Watson& Glaser,2008). 
 جليسر –واطسون  اختبار دليل يشاروقد 

 بنىال تىم ينىس نصيرل إلى الصورل الناقد ال للتفكير

 Aالنمويا من مختصرل كنسخة النصير النمويا

 ، وقد رو ي فىي هىيه النسىخة العناصىر التاليىة
(Watson & Glaser, 2008)ا  

ي دصىلا ا ختبىار بنيىة  لى  المحاف ىة -
 الخمسة. الفر ية اختباراتسو

 ىىىىرض  يسىىىىلوب  لىىىى  والمحاف ىىىىة -
 المبنيىة وادسىئلة المطروحىة والنخىايا المواقى 

 ا ختبار، ومستوى لابات  ل  المحاف ةو ، لي ا

 .النرالل

 والنخايا الموخو ات حدالاة ومرا ال -

 محتوى ا ختبىار، تحديد  ملية يلانال المطروحة

 مىى  لتتعامىى السىىيناريوهات بعىىض ف نىىاك

 هىيه ملاىل حىي  تىم حيىب قديمىة. موخىو ات

 بموخىو ات واسىتبدال ا النديمىة السىيناريوهات

 يكلار النصير النمويا محتوى يجعل حديلاة، مما

 .قمما سبمعاصرل 

 لىى   الإجابىىةكمىىا تىىم اختصىىار زمىىن  -
  دقينة. 30ا ختبار ليكون 

 الخصائص السيكومترية للاختبار:
 الاختبار:درجات : صدق أولاا 

جليسىىر  –دليىىل اختبىىار واطسىىون  ويشىىير

 ين إلىىى  لالنصىىىير لصىىىورلللتفكيىىىر الناقىىىد ا

تس النصىىيرل ارتبىىاط ا ختبىىار بصىىور معىىاملات
 ل   ينىة  «A»ادصلي الصورل  م  ا ختبار
يملالىىىىون  ينىىىىات مىىىىن  اراشىىىىد 3727قوام ىىىىا 
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 – 0.89)   مختلفىىىىة تراوحىىىىت مىىىىابينئو ىىىىا

 –ختبىىىىار واطسىىىىون ا ينممىىىىا يعكىىىىا  (0.95

بدرجة  الية من   ل النصير يتمتجليسر الصور

 الصدق.

 ارتبىاط معىاملات ين إلى  الىدليل يشىار كمىا

 اختبارات  دد من م الصورل النصيرل  ا ختبار

 اددال تنىىويم ودرجىىات للطىىلاب التحصىىيل

 ملاىىل سىىتانفورد الىىيكال واختبىىارات الىىو يفي،

 للتحصىيل كاليفورنيىا واختبىار الل و ، للتحصيل

 العنليىة، لينون للندرل –ا يوتي واختبار النرائي،

 وقىىد جيىىدل، كانىىت للراشىىدين وكسىىلر واختبىىار

ا رتباط بالتحصىيل الدراسىي  معاملات تراوحت
 معىاملات (، في حىين ين0.57 – 0.23مابين )

 – 0.37) بىين تراوحىت فنىد الىيكال مى  ا رتبىاط

  اليىة بدرجة ا ختبار تمت  إل  رمما يشي (0.70

  الصدق. من

 :الاختباررجات دثانياا: ثبات 
لابىات ا ختبىار فنىد  بمعاملات يتعلق وفيما

( 0.80فكانىت ) كرونبىاخ يلفىا استخرجت معامل

معىاملات راشد. بينما  1608 ل   ينة قوام ا 

تطبيق  ل   ينة ال لابات ا ختبار بطرينة إ ادل
أ ) 57قوام ىىىىىىا  ( بينمىىىىىىا كانىىىىىىت 0.89مو فىىىىىىا

معىىاملات لابىىات ا ختبىىار الفر يىىة  لىى  النحىىو 
 ا فتراخىاتوتمييىز (، 0.70ا ستنتاا) اتاليال

 التفسىىىىىىىىىيرو (،0.55) (، وا سىىىىىىىىىتنباط0.83)

 (.0.67) تنويم الحججو(، 0.78)

 الاختبار في الدراسة احالية: وإعدادجراءات ترجمة إ
ترجمىىىىة قىىىىام الباحىىىىب ب :الأولىالمرحلددددة  -

ا ختبىىىار مىىىى  مرا ىىىال المحاف ىىىىة  لىىى  بنىىىىال 

حد يب بطلب من ، لام قام الباحادصليا ختبار 

نجليزيىىة ئىىة التىىدريا بنسىىم الل ىىة الإي خىىال هي

من  لتأكدا (*)بكلية المعلمين بجامعة الملك سعود
 لمعن  الفعلي للاختبار. االترجمة تعكا ين 

إ ىىىادل صىىىياغة بعىىىض  المرحلدددة الثانيدددة: -

العبارات في ا ختبىار لكىي تتناسىب مى  اللانافىة 
 السعودية وهي  ل  النحو التاليا

والمىىىدن  ادشىىىخاص يسىىىمال اسىىىتبدال (ي
ن يرهىا لتكون مناسبة مى   ا ختبارالواردل في 

 .في اللانافة السعودية
العبىىىارات   ىىىدد مىىىنصىىىياغة  ت ييىىىر (ب

يتسىم بىس  مت ىا مى  مىاللعىدم ملا المتحيزل لانافيىا
، كما   تنسجم م  اهتمامىات المجتم  السعود 
 . الطالب الجامعي

تجريىىب ا ختبىىار ويلىىك  المرحلددة الثالثددة: -

من خلال  رخس  ل   ينة استطلا ية قوام ا 
أ مىىن طىىلاب كليىىة المعلمىىين. ب ىىد  26) ( طالبىىا

  العبىىارات، ومىىدى والوقىىو   لىى  مىىدى وخىى
 وي ف ىىىىىىىم معناهىىىىىىىا دون تأويىىىىىىىل،  إمكانيىىىىىىىة

 جىىرالالإوبنىىالأ  لىى  هىىيا ملاح ىىات م يرون ىىا. 
إل   دد مىن البنىود غيىر  ينة الدراسة  يشارت

مزيىىىىد مىىىىن  مف ومىىىىة، وبالتىىىىالي تحتىىىىاا إلىىىى 
الوخىىو  والتحديىىد بمىىا يتناسىىب مىى  اهتمامىىات 

 الطلاب وم  لانافتنا المحلية.

بعد تعديل صياغة بعىض  المرحلة الرابعة: -

عىرض ا ختبىار  لى   ىدد البنود قىام الباحىب ب

فىىي  نالمتخصصىىيالتىىدريا  هيئىىةمىىن ي خىىال 
جامعىىىىات الدراسىىىىات التفكيىىىىر فىىىىي  ىىىىدد مىىىىن 

سىىلامة  لتسىىجيل ملاح ىىات م حىىول (*)السىىعودية

                                                           

 خىىىو هيئىىىة  يشىىىكر الباحىىىب الىىىدكتور  مىىىر حبىىىق  (*)
نجليزيىىىة  لىىى  مراجعتىىىس التىىىدريا بنسىىىم الل ىىىة الإ

 . الل وية للاختبار
يتوجس الباحب في هيا المجىال بالشىكر الجزيىل إلى   (*)

وهىىىىىم د. الىىىىىزملال اد ىىىىىزال ادسىىىىىاتيل الىىىىىدكاترل 
ود. يحيي   بدالرحمن كلنتن )جامعة الملك سعود(،
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صىىىىياغة العبىىىىارات ومىىىىدى مناسىىىىبت ا لللانافىىىىة 
المحليىىة. فىىي خىىول مىىا اقترحىىس المحكمىىون مىىن 

ملاح ىىىات تىىىم إدخىىىال بعىىىض التعىىىديلات  لىىى  

ا ختبىىىىار تملالىىىىت فىىىىي إدخىىىىال تعىىىىديلات فىىىىي 
 يكلارالصياغة الل وية لتعليمات ا ختبار لتكون 

أ  ىىن السىىابق لكون ىىا تلايىىر فتىىور  تحديىىداأ  وخىىا

 ل والتداخل فيما بين ا.وتتسم بالمل طلابال

  

  نتائج الدراسة
صىىدق درجىىات مىىا د  ت  ول:السددلال الأ

جليسىىىىر للتفكيىىىىر الناقىىىىد  –اختبىىىىار واطسىىىىون 
الطىىىلاب النصىىىيرل لىىىدى  ينىىىة مىىىن  صىىىورلال

للتحنىىىق مىىن د  ت صىىىدق اختبىىىار  ؟المعلمىىين

 صىىىورلجليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد ال –واطسىىىون 
 صىىدق ا تسىىاقالنصىىيرل قىىام الباحىىب بحسىىاب 

 الصىىدق التلازمىىي وكىىيلك تىىم حسىىاب، الىىداخلي

 لىىى  ويمكننىىىا  ىىىرض تلىىىك النتىىىائج . للاختبىىىار

 النحو التاليا

 : صدق الاتساق الداخلي -
ة ينى ل    سللتحنق من التجانا تم حساب

معامد  الارتبدا: بدين بحسىاب الدراسة الكلية ويلىك 
، العبدددارات والدرجدددة الكليدددة لربعددداد الفرعيدددة للاختبددددار

معامىىل ا رتبىىاط بىىين كىىل مىىن بحسىىاب وكىىيلك 

الدرجىىة الكليىىة للاختبىىارات الفر يىىة والدرجىىة 
(  ىن 2الكلية للاختبار. وتكش  نتائج الجدول)

 يلك. 

بين العبدارات والدرجدة الكليدة  معام  الارتبا: –
، وكانىىىت قىىىيم معىىىاملات بعددداد الفرعيدددة للاختبدددارلر

                                                                                        

د.  بىد  العنىز  والرافعي )جامعىة الملىك خالىد(، 
 لىى  استبصىىارات م وملاح ىىات م  )جامعىىة الجىىو (

 النيمة.

 ا رتباط  ل  النحو التاليا 
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 با: بين العبارات والدرجة الكلية لك  بعد من أبعاد الاختبار.(. معام  الارت2دول )الج

 العبارات البعد
معام  
 العبارات البعد الارتبا:

معام  
 معام  الارتبا: العبارات البعد الارتبا:

 الاستنتاج

1 0.643** 

 الاستنبا:

16 0.645** 

 تقو  احجج

32 0.643** 
2 0.424** 17 0.754** 33 0.604** 
3 0.534** 18 0.594** 34 0.695** 
4 0.447** 19 0.629** 35 0.459** 
5 0.674** 20 0.607** 36 0.662** 
6 0.588** 21 0.553** 37 0.561** 
7 0.530** 22 0.540** 38 0.647** 
8 0.691** 23 0.754** 39 0.696** 

   24 0.695** 40 0.542** 

زيي  
 الافتراضات

9 0.640** 

 التفسير

25 0.659** 

 

10 0.624** 26 0.66** 

11 0.543** 27 0.537** 
12 0.665** 28 0.545** 
13 0.575** 29 0.645** 
14 0.646** 30 0.441** 
15 0.617** 31 0.514** 

يتخىىىح مىىىن الجىىىدول السىىىابق ين جميىىى  

كىل معاملات ارتبىاط العبىارت بالدرجىة الكليىة ل

أ  نىىد  بعىىد مىىن ادبعىىاد ا ختبىىار دالىىة إحصىىائيا
(، ويحنىىق هىىيا تمتىى  المفىىردات 0.01مسىىتوى )

بدرجىىة مرتفعىىة مىىن التجىىانا الىىداخلي  ختبىىار 

 جليسر للتفكير الناقد.  –واطسون 

قددديم معددداملات الارتبدددا: بدددين الدرجدددة الكليدددة  -
 الكلي.  للاختبارللاختبارات الفرعية والدرجة الكلية 

 

. قديم معداملات الارتبدا: بدين الدرجدة الكليدة للاختبدارات (3دول )الج
 كك .  للاختبارالفرعية والدرجة الكلية 

 معام  ارتباطها بالدرجة الكلية الاختبارات الفرعية

 **0.301 الاستنتاج

 **.5690 تمييز الافتراضات

 **0.801 الاستنباط

 **.7310 التفسير

 **0.756 تقويم الحجج

ئج التجىىىانا الىىىداخلي وحىىىين نمعىىىن بنتىىىا 

بشىىكل  ىىام نلاحىى  ين معىىاملات ا رتبىىاط بىىين 

درجىىات ا ختبىىارات الفر يىىة والدرجىىة الكليىىة 
أ، وتعنىي هىيه النتيجىة ين  للاختبار  الية  مومىا

ادبعىىاد الفر يىىة للاختبىىار يجمىى  بين ىىا  ناصىىر 

أ  قياسى ا للنىدرل  فىيمشتركة تجعل ا يكلار تجانسا

متشراأ  ل  صىدق  ل  التفكير الناقد. مما يعد 
التجىىانا يىىرتبط  ين مىىن  لىى  الىىرغما ختبىىار. 

أ  ل  الصدق  نس  إ إ بالصدق،  يعد دليلاأ كافيا

أ، فىي  ينفا ختبار الصادق  بىد  يكىون متجانسىا

صىىىىدقس  ييعنىىىى تجىىىىانا ا ختبىىىىار   ينحىىىىين 
بالخرورل، فالتجانا صىفة خىرورية للصىدق 

لتحنينىىىس. لىىىيا قىىىام الباحىىىب غيىىىر كىىىا   سولكنىىى
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 .جرالات الصدق التلازميبإ
 

 الصدق التلازمي: -

اسىىتخدم الباحىىب اختبىىارين للتفكيىىر الناقىىد 
جليسىىر  –كمحكىىات خارجىىة  ختبىىار واطسىىون 

 اوهماللتفكير الناقد الصورل النصيرل، 

محمىد ) إ داداختبار التفكير الناقد من  -
  .(2005 ،الشرقي

 بىد ) مىن إ ىداداختبار التفكيىر الناقىد  -
 .(1982،السلام وسليمان

كون مىىا يتمتعىىان بمعىىايير صىىدق ولابىىات 

وقىىد تىىم . مختلفىىة مولاوقىىة  لىى   ينىىات سىىعودية

 ل   ينىة فر يىة مىن  هيين ا ختبارينتطبيق 
أ لصىىعوبة 140 ينىىة الدراسىىة قوام ىىا ) ( طالبىىا

بفترل زمنية  تطبين ما  ل  كامل العينة الدراسة
 طويلة.

جليسددددر  –قدددديم معدددداملات ارتبددددا: اختبددددار واطسددددون . (4) دولالجدددد
 أخرى.للتفكير الناقد باختبارات 

 اختبار التفكير الناقد  
 عداد محمد الشرقيإ

 اختبار التفكير الناقد 
 معبدالسلا إعداد

 وسليمان
 *.420 *90.3 جالاستنتا 

 **0.69 **0.61  زيي  الافتراضات
 **63.0 **0.56  الاستنبا:
 **0.68 **0.59  التفسير

 **57.0 **0.66  تقو  احجج
 **82.0 **78.0 درجة الاختبار الكلية

 0.01** دالة عند مستوى 0.05* دالة عند مستوى
 

( ين 4جىىىىىدول رقىىىىىم )التكشىىىىى  نتىىىىىائج 

معىىىىاملات ارتبىىىىاط الدرجىىىىة الكليىىىىة  ختبىىىىار 
جليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد بكىىىل مىىىن  –واطسىىىون 

اختبارات التفكير الناقد ادخرى كانت دالة  ند 
حىىىىىين كانىىىىىت  (. فىىىىىي0.01مسىىىىىتوى د لىىىىىة )

معاملات ارتباط ا ختبىارات الفر يىة بالدرجىة 
( 0.01الكلية للاختبار دالة  ند مستوى د لىة )

 نىىىىد  كىىىىان دا  افيمىىىىا  ىىىىدا اختبىىىىار ا سىىىىتنتا
( وقىىىد يعىىىزى يلىىىك إلىىى  0.05مسىىىتوى د لىىىة )

صىىعوبة ادسىىئلة الخاصىىة باختبىىار ا سىىتنتاا. 

ي إجما أ تعكا هيه النتائج كفالل ا ختبار الحال
فىىي قياسىىس للنىىدرل  لىى  التفكيىىر الناقىىد شىىأنس فىىي 

يلىىك شىىأن ا ختبىىارات ادخىىرى للتفكيىىر الناقىىد 

  المستخدمة كمحكات خارجة للحكم.

 صددورةالبندداء العدداملي الطبيعددة السددلال الثدداا: مددا 
 جليسر للتفكير الناقد؟ –القصيرة لاختبار واطسون 

قىىىام الباحىىىب للإجابىىىة  لىىى  هىىىيا السىىىتال 

حليىىل العىىاملي بطرينىىة المكونىىات باسىىتخدام الت
وتحديد  Principal Components Methodادساسية 

اسىىتخدام التىىدوير بعىىد يلىىك تىىم  ، ىىدد العوامىىل

 Varimxفىىاريمكا المتعامىىد باسىىتخدام يسىىلوب

Method  للوصول إل  تشبعات العوامل. وقد تىم
( كحىد يدنى  للد لىة 0.4+ادخي بتشىب  قوامىس )

لعامىىىل، بحيىىىب يعىىىد الإحصىىىائية للتشىىىب   لىىى  ا
التشب  الي  يبلا هىيه النيمىة يو يزيىد  ن ىا دا أ 

أ ل يا المحىك. كىيلك التوقى   ىن اسىتخراا  وفنا

العوامىىل التىىي ينىىل جىىيرها الكىىامن  ىىن واحىىد 
أ لمحىىىك كىىىايزر. وتكشىىى  نتىىىائج  صىىىحيح وفنىىىا

( نتىىائج التحليىىل العىىاملي بعىىد 5جىىدول رقىىم )ال

 التدوير.

 
 ي  العاملي بعد التدوير المتعامد.(. نتائج التحل5دول رقم )الج

 العوام  المستخرجة رقم العبارة
1 2 3 4 5 
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32 0.985     
33 0.880     
34 0.750     
35 0.985     
36 0.970     
37 0.930     
38 0.985     
39 0.985     
40 0.750     
16  0.741    
17  0.737    
18  0.732    
19  0.730    
20  0.678    
21  0.604    
22  0.636    
23  0.604    
25   0.965   
26   0.965   
27   0.88 –    
28   0.98 –    
29   0.604   
30   0.604   
31   0.604   

 
 (.5دول رقم )الجتابع 

 العوام  المستخرجة رقم العبارة
1 2 3 4 5 

8    0.438  
9    0.404  
10    0.409  
11    0.498  
12    0.498  
13    0.401  
14    0.408 –   
15    0.473  
1     0.421 
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2     0.445 

3     0.449 –  

4     0.455 –  

5     0.478 

6     0.490 

7     0.454 –  

     0.473 

 2.460 3.930 4.306 6.594 8.265 الجذر الكامن

 %6.151 %9.825 %10.772 %16.485 %6220.6 نسبة التباين 

  %63.895 نسبة التباين الكلي 

 

وبفحص نتائج التحليل العىاملي سىنجد ين 
  وامىل خمسىة  لى   بىارات ا ختبىار تشىبعت

أ  مجتمعىة فسىرت  التبىاين مىن( %895,63 (معىا

و نىىىىد فحىىىىص طبيعىىىىة تلىىىىك العوامىىىىل  .الكلىىىىي
 سنجدها تتدرا  ل  النحو التاليا

ويعتبىىر يكلاىىر هىىيه العوامىىل  :الأول لعامدد ا

( %20.662إي اسىىتو ب هىىيا العامىىل ) يهميىىة
 مىىىىىن التبىىىىىاين الكلىىىىىي، وبلىىىىىا جىىىىىيره الكىىىىىامن

(  بىارات 9) العامل هيا  ل  (، وتشب 8.265)

 .تنيا تنويم الحجج

مىن ( %16.485اسىتو ب ) الثداا: العامد 

 ، وبلىا جىيره الكىامنللمصىفوفة التباين العىاملي
(  بىارات 9العامىل) هيا  ل  (، وتشب 6.594)

 .تنيا م ارل ا ستنباط

وقد تشىب   لى  هىيا العامىل  الثالدث: العام 

مىىىىن التبىىىىىاين ( %10.772)الىىىىي  اسىىىىىتو ب 

العىىىىىاملي للمصىىىىىفوفة، وبلىىىىىا جىىىىىيره الكىىىىىامن 
 .تنيا التفسير  بارات سب ، (4.306)

اسىىىىتو ب هىىىىيا العامىىىىل  الرابددددع: العامدددد 

مىىىن التبىىىاين العىىىاملي للمصىىىفوفة ( 9.825%)

 هىيا  لى  (، وتشب 3.930)جيره الكامن وبلا 

 .(  بارات تنيا تمييز ا فتراخات8العامل)

اسىىىتو ب هىىىيا العامىىىل  :العامددد  الخدددامس

من التباين العىاملي للمصىفوفة ي  ( 6.151%)

أ، وبلىىا جىىيره قىىل العوامىىل يهميىىة يينىىس  معرفيىىا
( 7العامىل ) هىيا  لى  (، وتشىب 2.460الكىامن)

 . بارات تنيا م ارل ا ستنتاا
 ىن تتسىق العوامىل الناتجىة  بصفة  امة 

 دراسىىةمىى  الإطىىار الن ىىر  للالتحليىىل العىىاملي 

 يدبيىىات البحىىبوالنتىىائج الرئيسىىية السىىابنة فىىي 

خىىىس ئمىىىة  لىىى  البنىىىال الن ىىىر  الىىىي  افترالنا
وجليسر للتفكير الناقد با تبىاره ينىاا  واطسون

وتىدل نتىائج   وامىل يساسىية، ةمىن خىلال خمسى

فىي  للاختبىار العىاملي لصىدقالإجرال  ل  ا هيا

  .صورتس الحالية

ثبدددددات درجدددددات السدددددلال الثالدددددث: مدددددا دلالات 
ة صددددور جليسددددر للتفكددددير الناقددددد ال –اختبددددار واطسددددون 

 ؟الطلاب المعلمينالقصيرة لدى عينة من 
للوقىىىىىو   لىىىىى  د  ت لابىىىىىات اختبىىىىىار 

ل صىىورال – جليسىىر للتفكيىىر الناقىىد –واطسىىون 
م الباحىىىب قىىىا لىىىدى  ينىىىة الدراسىىىة – النصىىىيرل

 باسىىىىىىىىىىىىىىىىىتخراا معىىىىىىىىىىىىىىىىىاملات اللابىىىىىىىىىىىىىىىىىات 
أ، 145بعىىد تطبينىىس  لىى   ينىىة قوام ىىا ) ( طالبىىا

أ، 16بفاصىىىىل زمنىىىىي بلىىىىا  كمىىىىا حُسىىىىبت  يومىىىىا
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معاملات لابىات ا ختبىار بطرينىة يلفىا كرونبىاخ 
 . ل  كامل يفراد  ينة الدراسة

جليسددددر  –قدددديم معدددداملات الثبددددات اختبددددار واطسددددون . (6) دولالجدددد
 .للتفكير الناقد

 طريقة ألفا كرونباخ طريقة إعادة التطبيق دالبُع 
 ٠.65 0.51 الاستناج

 ٠.76 0.64 زيي  الافتراضات

 ٠.86 0.67 الاستنبا:

 ٠.81 0.65 التفسير

 ٠.78 0.68 تقو  احجج

 ٠.80 0.78 درجة الاختبار الكلية

 

قىىىيم  ين( 6)رقىىىم جىىىدول اليتخىىىح مىىىن  

 –يبعىىىاد اختبىىىار واطسىىىون ومعىىىاملات اللابىىىات 

ويبعاده الفر يىة بطرينتىي  الناقد ليسر للتفكيرج

تراوحىىت مىىابين  خإ ىىادل التطبيىىق ويلفاكرونبىىا
أ تشىىىير إلىىى  ين ( 0,68 – 0,51) وهىىىي جميعىىىا

أ ا ختبىىار يتمتىى  بنتىىائج لابىىات منبولىىة  لمىىا وفنىىا
جليسىر للتفكيىر  –يورده دليل اختبار واطسىون 

قىىىيم معىىىاملات اللابىىىات مىىىا بىىىين  ين مىىىنالناقىىىد 
فىىي ر قىىيم لابىىات منبولىىة بىى( تعت0,79 – 0,70)

 &Watson)مجىىىىىىال ا ختبىىىىىىارات النفسىىىىىىية 

Glaser,2008). سنجد ين  اوفيما يتصل با ستنتا
أ  ىن بن يىة معاملات لاابتة كانىت منخفخىة نسىبيا

لىى  صىىعوبة معىىاملات اللابىىات وقىىد يعىىزى يلىىك إ

ادسىىىىئلة التىىىىي تنىىىىيا تلىىىىك الم ىىىىارل )ان ىىىىرا 
 (.2005الشرقي،

حصىىىول  لىىى  سىىىعينا إلىىى  ال إطىىىاروفىىىي 
مىىن  لتأكىىدللاختبىىار ب يىىة اكلاىىر قياسىىية يد ئىىل 

 بىىىإجرالقىىىام الباحىىىب س، ولاباتىىى سد  ت صىىىدق

الدراسي  بعض المنارنات في خول التخصص

التفىىىىوق فىىىىي خىىىىول و الن ىىىىر ( –)العلمىىىىي 
أ للمعدل التراكمي، وكانىت النتىائج  الدراسي وفنا

 كما يليا

 –واطسدددون  يتمتدددع اختبدددارالسددلال الرابدددع: هددد  
بالصددددددق القصددددديرة  صدددددورةر للتفكدددددير الناقدددددد الجليسددددد

طدددددددلاب التخصصدددددددات العلميدددددددة  أداء التمييددددددد   بدددددددين
داء الطددددددلاب أبددددددين وكدددددد ل  والتخصصددددددات النظريددددددة 

 المتفوقين دراسياا وغير المتفوقين دراسياا؟

 .القصيرة صورةللتفكير الناقد الجليسر  –واطسون  اختبارطلاب التخصصات العلمية والتخصصات النظرية على أداء الفروق بين . (7) دولالج

 البعد
 (200)ن=طلاب التخصصات النظرية  (199)ن= طلاب التخصصات العلمية 

 قيمة ت
 ع م ع م

 **4.55 0.29 4.90 0.01 5.00 الاستنتاج
 **5.42 0.99 5.99 0.35 6.13 زيي  الافتراضات

 **7.46 0.33 5.92 0.39 6.19 الاستنبا:

 **17.31 0.24 4.93 0.94 6.13 التفسير

 **5.50 1.19 5.69 0.40 6.18 تقو  احجج

 **14.03 1.59 27.39 1.60 29.63 درجة الاختبار الكلية

 0.01** دالة عند مستوى
 

د ووجىىإلىى  ( 7) تشىىير نتىىائج الجىىدول رقىىم
طىىىلاب التخصصىىىات العلميىىىة يدال فىىىروق بىىىين 

 –واطسىون  اختباروالتخصصات الن رية  ل  

لصىىالح  النصىىيرل صىورلر الناقىىد الجليسىر للتفكيىى
 إل طلاب التخصصات العلمية. وقد يعزى يلك 

طبيعة محتوى المواد الدراسية في التخصصىات 
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سئلة وم ام تتطلىب ي ليس من  تنطو العلمية لما 
مىن قبيىل التحليىل،  نليىة  ليىا ممارسة م ىارات 

التفسير، وا سىتنتاا، التعليىل، وتمحىيص اددلىة 
ل ا محفىزل للتفكيىر الناقىد. كمىا المنترحة مما يجع

قىىىد يمارسىىىون ين طىىىلاب التخصصىىىات العلميىىىة 
بعىىىىض الم ىىىىارات الننديىىىىة يكلاىىىىر مىىىىن طىىىىلاب 
التخصصىىات الن ريىىة بحكىىم طبيعىىة المنىىررات 
الدراسىىىية وادسىىىاليب التعليميىىىة التىىىي تنىىىدم ل ىىىم 
والتىىي تتميىىز باتجاه ىىا نحىىو اسىىتخدام التجىىارب 

مىن  يكلاىرفة المختل ول، والتفكير في الحلالمعملية
ن م في التخصصات الن رية التىي تنىوم فىي اقري
 لىى  اسىىتخدام م ىىارات التىىيكر.  ادحيىىانغلىىب ي

دراسىىىىة كىىىىل مىىىىن تلىىىىك النتيجىىىىة مىىىى   وتلتنىىىىي
( 1997؛ حلفىىىاو ،1998)الحمىىىور  والىىىوهر،

وجىىىىىود فىىىىىروق بىىىىىين طىىىىىلاب  ي  ىىىىىرتالتىىىىىي 
التخصصىىىات الن ريىىىة والتخصصىىىات العلميىىىة 

النىىدرل  لصىىالح طىىلاب التخصصىىات العلميىىة فىىي
أ  ين ا ل  ممارسة التفكير الناقد. كما  تتسق نسبيا

( 2005شىىارت إليىىس دراسىىة الشىىرقي )يمىى  مىىا 
 ين مىنالصى  ادول اللاىانو   ل   يجريتالتي 

هنالىىىىك  لاقىىىىة بىىىىين التفكيىىىىر الناقىىىىد والرغبىىىىة 
 با لتحاق بادقسام العلمية لدى الطلاب. 
ق التمييىز  دوفيما يتعلق بالكش   ىن الصى

أ وغيىىىىىر  ليدابىىىىىين  الطىىىىىلاب المتفىىىىىوقين دراسىىىىىيا
أ  ل   جليسىر  –واطسىون  اختبىارالمتفوقين دراسيا

النصىىيرل لىىدى  ينىىة مىىن  صىىورلللتفكيىىر الناقىىد ال
الطىىلاب المعلمىىين. قىىام الباحىىب فىىي إطىىار الإجابىىة 
 لىىىىى  هىىىىىيا السىىىىىتال با  تمىىىىىاد  لىىىىى  المعىىىىىدل 

 (*)التراكمي
GPA    معتبراأ الطىلاب الحاصىلين  لى
ويكلاىىىر متفىىىوقين  (3.75)وامىىىس معىىىدل تراكمىىىي ق

أ، في حىين يعتبىر ال ن  لى  وطىلاب الحاصىلدراسيا
أ  ويقل (2.50)معدل تراكمي  فىي متىأخرين دراسىيا
 هيه الدراسة.

                                                           

(*)  Grade Point Average 
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 .القصيرة صورةجليسر للتفكير الناقد ال –واطسون  اختبارالطلاب المتفوقين دراسياا وغير المتفوقين دراسياا على  أداءالفروق بين . (8دول)الج

 أبعاد
 (114)ن= غير المتفوقين دراسياا  (97)ن=  دراسياا  المتفوقين

 قيمة ت
 ع م ع م

 **4.38 0.37 4.83 0.35 5.00 الاستنتاج
 **6.23 0.13 5.98 0.46 6.26 زيي  الافتراضات

 **8.59 0.33 5.85 0.39 6.41 الاستنبا:

 **9.63 0.01 5.00 1.01 5.91 التفسير

 **5.54 1.54 5.47 0.50 6.38 تقو  احجج

 **10.23 2.02 27.05 2.09 29.95 الدرجة الكلية للتفكير الناقد

 0.01** دالة عند مستوى
 

تشير النتائج إلى  وجىود فىروق دالىة  نىد 
الطىىىلاب المتفىىىوقين يدال ( بىىىين 0.01مسىىىتوى )

أ  لىى   أ وغيىىر المتفىىوقين دراسىىيا  اختبىىاردراسىىيا
صىىىورل لجليسىىىر للتفكيىىىر الناقىىىد ا –واطسىىىون 

أ،  النصىىيرل لصىىىالح الطىىلاب المتفىىىوقين دراسىىىيا

ن أبىىىالنائىىىل وتتفىىىق هىىىيه النتيجىىىة مىىى  التصىىىور 
التفكير الناقد يرتبط بالتحصيل الدراسىي بشىكل 

أ دال  إلىى   ويليىىامز كمىىا يشىىارت دراسىىةإحصىائيا

وجىىىود ارتبىىىاط إيجىىىابي دال بىىىين النىىىدرل  لىىى  

التفكيىىر الناقىىد والتحصىىيل الدراسىىي فىىي منىىرر 
فىي ا ختبىىار  (0.42)التربىو  بلىىا   لىم الىىنفا

ادول، بينما بلىا معامىل ا رتبىاط فىي ا ختبىار 
 (.Williams,2003) (0.57) اللااني

ويمكننا استخلاص من تلىك النتىائج مىدى 
جليسىر للتفكيىر الناقىد  –واطسون  كفالل اختبار

فىىي التمييىز بىين يدال طىىلاب  النصىيرل صىورلال

ك فىىىي التخصصىىىات العلميىىىة والن ريىىىة، وكىىىيل

أ  التمييىىىز بىىىين يدال الطىىىلاب المتفىىىوقين دراسىىىيا
أ مما يعد متشراأ  ل  صدق  والمتأخرين دراسيا

 هيا ا ختبار.

 نتائج الدراسة:مناقشة 
است دفت هيه الدراسىة بحىب الخصىائص 

جليسىىىىر  –ختبىىىىار واطسىىىىون   السىىىىيكومترية
النصىيرل  لى   ينىة مىن  صورلللتفكير الناقد ال

مىىن خىىلال الكشىى   المعلمىىين، ويلىىك /الطىىلاب

جليسىر  – ل  د  ت صدق اختبار واطسىون 
مىىىن خىىىلال  النصىىىيرل صىىىورلللتفكيىىىر الناقىىىد ال

صىىدق المحكمىىين، وصىىدق تجىىانا ا ختبىىار، 

وصىىىدق تىىىلازم ا ختبىىىار الحىىىالي مىىى  محكىىىات 

يخرى )اختبارات التفكير الناقد(، كيلك الصدق 
العىىىاملي، وقىىىد كشىىىفت نتىىىائج الدراسىىىة  ىىىن ين 

بالصدق، وهيه النتيجة تتفق مى    ا ختبار يتمت

 ,Williams) الدراسىات السىابنة إليىس ما توصلت 

2003; Gadzella et al., 2005; Gadzella et – al.) . 
ين م ارات التفكير  سولامة جانب هام قوام

؛ لىيا الناقد   تعمىل مسىتنلة  ىن بعخى ا الىبعض
 Looن بعض نتائج التحليىل العىاملي كدراسىة )فإ

& Thorpe,1990)  لم تكش   ن مكونىات  امليىة
مسىتنلة للتفكيىر الناقىىد، وقىد يعىىزى يلىك إلىى  ين 
م ارات التفكير الناقد هي م ىارات تفا ليىة مى  
بعخ ا البعض فلا يستطي  الفرد النيىام بم ىارل 

بمعىىىىزل  ىىىىن اسىىىىتخدام  امعرفيىىىىة كا سىىىىتنتا
نىىىويم الحجىىىج فىىىي حىىىل الم ىىىارات ادخىىىرى كت

نتيجىىىة فىىىي يجىىىب يخىىىي هىىىيه المشىىىكلة مىىىا. لىىىيا 
الحسبان في الدراسات العاملية اللاحنىة للتفكيىر 
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لعىدد  التحليلات العامليةنتائج  الناقد. وقد كشفت
جليسىىىر  –مىىىن نمىىىايا مىىىن اختبىىىار واطسىىىون 

وجود لالالاىة   ن (A, B , S) اللالالاة لتفكير الناقدل
  وامل هيا

 Recognize  امل تمييز ا فتراخىات  -

Assumptions  
 Evaluate  امىىىىىل تنىىىىىويم الحجىىىىىج  -

Arguments  
 Draw تا ستنتاجا  امل استخلاص  -

Conclusions  لى  لاىلاب م ىارات هىىياتشىعبت  
 & Watson)، والتفسىىير، وا سىىتنباط ا سىىتنتاا

Glaser, 2009).  
وخحت نتائج الدراسىة ين ا ختبىار كما ي

يتمت  بدرجة منبولة من اللابات. وقد تىم التحنىق 
طرينة إ ىادل من يلك من خلال حساب اللابات ب

ا ختبىىار وطرينىىة يلفىىا كرونبىىاخ وهىىيه النتيجىىة 
الدراسىىات السىىابنة  إليىىس تتفىىق مىى  مىىا توصىىلت 

(Williams, 2003; Gadzella et al., 2005; Gadzella 

et – al.,) الوقو   لى  الفىروق بىين . وفي إطار
طلاب التخصصات العلمية والن رية  ل  يدال 

الناقىىىىد جليسىىىىر للتفكيىىىىر  –واطسىىىىون  اختبىىىىار
كشىىفت الدراسىىة  ىىن وجىىود  النصىىيرل صىىورلال

طىىىلاب التخصصىىىات العلميىىىة يدال فىىىروق بىىىين 
واطسىىون  اختبىىاروالتخصصىىات الن ريىىة  لىى  

د لصىىىىىالح طىىىىىلاب جليسىىىىىر للتفكيىىىىىر الناقىىىىى –
الفروق بين التخصصات العلمية. وكيلك وجود 

أ وغير المتفىوقين ي دال الطلاب المتفوقين دراسيا
أ  ل   جليسر للتفكير  –سون واط اختباردراسيا
لصىىىىالح المتفىىىىوقين  النصىىىىيرل صىىىىورلالناقىىىىد ال
أ.   ين إلى خلصت الدراسىة بصفة  امة ودراسيا

ا ختبىىار يتمتىى  بىىد  ت صىىدق ولابىىات  اليىىة. 
مما يتكد صلاحية ا ختبار لتطبينس في مجتمى  

 الدراسة. 

 توصيات الدراسة:

وفىىىي خىىىول مىىىا يسىىىفرت  نىىىس نتىىىائج  -
جليسىىىر  –اطسىىىون الدراسىىىة نجىىىد ين اختبىىىار و

يتمتىى  بىىد  ت صىىدق ولابىىات  (*)للتفكيىىر الناقىىد

باسىتخدام الراهنىة توصىي الدراسىة منبولة، لىيا 

ا ختبىىار لنيىىاا التفكيىىر الناقىىد سىىوال كىىان فىىي 
الممارسىىة فىىي إطىىار البحىىب العلمىىي يو  إطىىار

للكش   ن مسىتوى ختيار الو يفي كا العملية 

 . التفكير الناقد

رال المزيىىد الباحىىب بىىإج يكىىيلك يوصىى -

 ل   ينىات مختلفىة فىي  الممالالةدراسات من ال
مىىىىىن قبيىىىىىل الطالبىىىىىات، المجتمىىىىى  السىىىىىعود  

 مىن للتحنق لمو فين، والنياديين في المجتم وا

 ولابات ا ختبار. د  ت صدق

الباحىىىىىب بىىىىىإجرال التحليىىىىىل  ييوصىىىىى -

العىىاملي التوكيىىد  للتأكىىد مىىن مكونىىات التفكيىىر 

 الناقد. 

ختبىار فىىي إجىرال دراسىة  لى  هىيا ا  -

خىىىىول ن ريىىىىة ا سىىىىتجابة الحديلاىىىىة للمفىىىىردل 

Response Item Theory  كأحد ا تجاهات الحديلاىة
 في النياا النفسي.

يوصي الباحب بىإجرال دراسىة لتننىين  -

اختبىىار ا سىىتعدادات للتفكيىىر الناقىىد التىىي تنىىيا 

بعض توجي ات للتفكير الناقد مىن قبيىل احتىرام 
  ا تبىىار ري  ا خىرين والتواخىى  الفكىر   لىى

جليسر الحالي ينيا فنىط –ين اختبار واطسون 

 الجوانب المعرفية.
 

 قائمة المراجع
 أولاا: المراجع العربية:

                                                           

يمكىىن التواصىىل مىى  الباحىىب للحصىىول  لىى  نسىىخة  ( *)
 104671من ا ختبار  ل  العنىوان التىالي ص.ب 

 Kragges@ksu.edu.saيو  11636الرياض 

mailto:Kragges@ksu.edu.sa
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  بىىدفىىي  التفكيىىر الناقىىد. بدددرخ خالددد عبددد ا سددن.

التفكيىىىر . )محىىىرر( الحلىىىيم محمىىىد السىىىيد
، منشىىىىىورات جامعىىىىىة النىىىىىاهرل العلمىىىىي.

 م.2006

فىىي فيصىىل  د.تعلىىيم التفكيىىر الناقىى بددولخ ريتشددارد.

قىىرالات فىىي م ىىارات . )متىىرجم( يىىونا
التفكيىىىر وتعلىىىيم التفكيىىىر الناقىىىد والتفكيىىىر 

، دار الن خىة العربيىةالناهرلا . الإبدا ي
 م.1997

اشىىىتناق معىىىايير اددال لطلبىىىة حلفددداو خ مسدددعف. 

البكىىىالوريوا فىىىي الجامعىىىات الحكوميىىىة 
 ل  منياا التفكيىر الناقىد فىي الجامعىات 

رسالة ماجستير غيىر  .ادردنية الحكومية

،  مىىىىان، منشىىىىورل. الجامعىىىىة ادردنيىىىىة
 م.1997

تطور الندرل  لى  »والوهرخ محمدود.  احمور خ هند

التفكيىىىر الناقىىىد و لاقىىىة يلىىىك بالمسىىىتوى 

. «العمىىىىر  والجىىىىنا وفىىىىرم الدراسىىىىة
 ،25المجلىىد  .دراسىىات )العلىىوم التربويىىة(

 – 112 صم(، 1998)(. 1)العىىىىىىدد 

126. 

كيىىىىر الناقىىىىد لىىىىدى طىىىىلاب التف» الشددددرقيخ محمددددد.

اللاانو  في مدينىة الريىاض  ادولالص  

مجلىىىىة . «و لاقتىىىىس بىىىىبعض المت يىىىىرات
، العىدد 6المجلىد  العلوم التربوية النفسية.

 .166 – 90 م(، ص2005) (،2)

النيىاا النفسىي والتربىو ا  الطرير خ عبدد الدر.ن.

الريىاضا دار  ن ريتس، يسسىس، تطبيناتىس.
 م.1997الرشد، 

كتيىب اختبىار  وسليمانخ ممددو.. مخ فاروقعبد السلا

مركىىىز مكىىىة المكرمىىىةا  التفكيىىىر الناقىىىد.

 يمالبحىىىوب التربويىىىة والنفسىىىية، جامعىىىة 
 م.1983، النرى

زال برنىامج يجلار استخدام بعض ي العتيبيخ خالدد.

الكورت في تنمية م ارات التفكيىر الناقىد 
 وتحسىىىين مسىىىتوى التحصىىىيل الدراسىىىي.

. جامعىة يم رلغيىر منشىو دكتىوراهرسالة 
 م.2007، مكة المكرمة ،النرى

الخصىىىىىائص السىىىىىيكومترية » الموسدددددو خ نعمدددددان.

 –للصىىي ة البحرينيىىة  ختبىىار واطسىىون 

 المجلىة التربويىة.. «جليزر للتفكير الناقىد
 – 55 م(، ص2009(، )93)العىىىىىىىىىىىىىىدد 

102. 

كراسىىة تعليمىىات  هنددامخ يىددوع وعبددد احميدددخ جددابر.

دار رلا النىىىىىاه اختبىىىىىار التفكيىىىىىر الناقىىىىىد.
 م.1973، الن خة المصرية
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Abstract: The purpose of this study is to examine the psychometric properties of the Watson – Glaser Critical thinking Appraisal 

Short form (WGCTA – SF) as tools that measures critical thinking containing (40) items, and measuring five skills: Inference, 
Recognition of Assumptions, Deduction, Interpretation and Evolution of Argument with is (16) different scenarios. The test was 

administered to random a sample of 400 students from Teachers College – King Saud University. The results revealed that the 

(WGCTA – SF) is a valid and reliable test. Factor analysis revealed five factors iden tifying the same factor of the original 
instrument. The values of correlation coefficients ranged between dimensions and total score for the test between (.801 – . 301) 

which shows the validity of constructivist, also, the results found signification relat ion between this test and other critical thinking 

test which shows the validity of criterion – related and with reliability in a re – test was (.78) and alpha was (0.80). The results of the 
study found differences between students of theoretical and scientific department on (WGCTA – SF) for the favor of the students of 

scientific department. The study also found differences between students of high academic level and low academic level on 

(WGCTA – SF) for the favor of the students of high academic level. In  general, the results show that (WGCTA – SF) has good 
psychometric properties for use in research and educational of university students.  

 

 

 
 


