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لبات اأثر ربط محتوى العلوم بالحياة على أنماط التفاعلات الاجتماعية داخل المجموعات التعاونية وعلى فهم الط
 للمفاهيم العلمية واتجاهاتهن نحو مادة العلوم

 
 

 انتصار زكي حمزة السعدي
 أستاذ مساعد، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية،

 جامعة قطر
 هـ(1/11/1430هـ؛ وقبل للنشر في  1429 /6 /15  )قدم للنشر في  

  

التفةالالات  ربة  محتةوا العلةوم بالحيةال، الةتعلم التعةاوني، المشكلات الحقيقيةة، ،قيقيةحالمهمات ال :ةفتاحيالكلمات الم

 .الاتجاه نحو مادل العلومفهم المفاهيم العلمية، ، الاجتمالاية

لالى أنما  التفالالات الاجتمالايةة  رب  محتوا العلوم بالحيال أثر هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء  .ملخص البحث

تكونةت و .نحةو مةادل العلةومولالةى فهةم ال البةات للمفةاهيم العلميةة، ولالةى اتجاهةاته   ،داخل المجمولاات التعاونية

لتنفيةذ لةة ق ةر مدرسة معيذر الإلادادية المستقلة بنةات فةي دو لاينة الدراسة م   البات الصف الثام  الأساسي في
(  البةة موعلاةات فةي ثمانيةة فصةول، 200  لادد  البات الصف الثام  فةي هةذه المدرسةة  )هذه الدراسة، حيث إ

 البةة( لتشةكيل لاينةة الدراسةة بشةكل لاشةوايي ، حيةث اختيةر فصةلا  كمجمولاةة  100وتم اختيار أربعة فصةول )

وقد أشارت نتايج الدراسةة إلةى  .بة(  ال50(  البة، وفصلا  كمجمولاة ضاب ة ولادده  )50تجريبية ولادده  )

المعالجةة، حيةث إ  أكثةر  بعةدفةي أنةواا الأنمةا  التفالاليةة السةايدل  اختلفتةاالتجريبية والضاب ة قد  المجمولاتي أ  
 نمة  فةي حةي  كةا  ،الةنم  الناقةد التشةاركي للمجمولاة التجريبيةالأنما  التي استخدمت في المجمولاات التعاونية 

أشةةارت النتةةايج إلةةى تفةةو   البةةات المجمولاةةة  كمةةا .الضةةاب ةفةةي المجمولاةةة  هةةو السةةايد دغيةةر الناقةة المشةةاركة

وفةي  .فهمهة  للمفةاهيم العلميةة وفةي اتجاهةاته  نحةو مةادل العلةومالتجريبية لالى  البةات المجمولاةة الضةاب ة فةي 

ومعلمةةي العلةةوم أهمهةةاا التركيةةع لالةةى المعلمةةي  بعامةةة  ،ضةةوء هةةذه النتةةايج أوصةةت الباحثةةة بعةةدد مةة  التوصةةيات
بخاصةة لالةةى أ  يتةةدربوا لالةةى كيفيةةة ربةة  محتةةوا العلةوم بالحيةةال مةة  خةةلال المهمةةات الحقيقيةةة، وتشةةجيعهم لالةةى 

 .في التدريس ت بيقها مع  لبتهم

  

 
 

تنبةةع الحاجةةة إلةةى ت ةةوير تةةدريس العلةةوم مةة   المقدمة
لعةةةل مةةة  أهمهةةةا  ،أمةةةور أو مقتضةةةيات كثيةةةرل

 ما يتعلم ال لبةة كثيرا  فالحفظ الآلي للمعلومات، 
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المعلومات لا   ريق الحفظ والاسةتظهار دو  
فر اأي إدراك كةةةاف لمعانيهةةةا، ومةةة  ثةةةم لا يتةةةو

لةةةةديهم الفهةةةةم السةةةةليم لهةةةةا، ولا القةةةةدرل لالةةةةى 
استخدامها في لامليات تت لب مةثلا  الت بيةق أو 

وقةةةد أوضةةةحت بعةةةض الدراسةةةات أ   .التحليةةةل

مةة  المعلومةةات التةةي يكتسةةبها  )%50)  حةةوالي
لبةةة فةةي مقةةرر معةةي  لا تتةةوافر فيةة  وظيفيةةة ال 

المعلومةةات تنسةةى بعةةد لاةةام مةة  دراسةةتهم لهةةا، 
بينما ترتفع هذه النسبة وتصل إلى ما يعيد لالى 

ولا  -%( بعةةد مةةرور لاةةامي ، ويمثةةل هةةذا75)

فاقةةدا  كبيةةرا  فةةي الةتعلم، وفيمةةا يبةةذل فيةة   –شةك 
مةة  وقةةت وجهةةد وتكلفةةة )مجمولاةةة مةة  خبةةراء 

 بةةي  ويتةةروك وقةةد  .(1999،تةةدريس العلةةوم

(Wittrock,1991)   أ  التعلم م  أجل الفهةم  لامليةة
توليدية لبناء نولاي  م  العلاقةـاتا بةي  أجةعاء 

الجديةةدل، وبةةي  المعلومةةات الجديةةدل  المعلومةةات
والمعرفة السةابقة والخبةرات السةابقة الموجةودل 

وبةةذلك يولةةد ال لبةةة مخ  ةةات أو  .لةةدا ال لبةةة

ت فةةي بنيةةة متراب ةةة تفسةةيرات تةةنظم المعلومةةا
ومتماسكة، والتي ترتب  ذهنيةا  مةع المعلومةـات 

 .والخبرات السابقة المتواجدل لديهم

فةةالتعلم وفةةق هةةذه النظةةرل، لامليةةة يةةتم فيهةةا 
البحث لا  المعنى أو توليده ان لاقا  م  الخبرل 
السةةةابقة واسةةةتنادا  إليهةةةا لانةةةد مواجهةةةة خبةةةرل 

  جديةةدل، وفةةي هةةذه العمليةةة يحةةاول ال الةةب أ
يوفةةةق بةةةي  الخبةةةرل السةةةابقة والخبةةةرل الجديةةةدل، 

فةةةي  -إذا كةةةا  ناجحةةةا  –ويظهةةةر هةةةذا التوفيةةةق 

ت ةةوير البنيةةة المعرفيةةة ذات العلاقةةة لديةة ، إمةةا 

وكلما حقةق  .بتوسيعها أو تفريقها وإما بتغييرها

 .تعلمةةا  جديةةدا  حقةةق معيةةدا  مةة  النمةةاء ال الةةب
ولالةةةى ذلةةةك، فالنمةةةاء لامليةةةة ديناميةةةة متحركةةةة 

ى في قدرل الفرد لالى التعامل مع المواقف تتجل

  .(2003،)الشيخالجديدل لالي  

وفقةةا  لمعةةايير تةةدريس العلةةوم لالةةى معلمةةي و
العلةةوم أ  يخ  ةةوا برنةةامج العلةةوم القةةايم لالةةى 
الاستقصةةاء العلمةةي، بحيةةث يركةةع الاستقصةةاء 

والتي تتولد مة   ،حقيقية مهماتأسيلة أو  لالى،
الرييسةية  يجيةالاسةتراتوتكو  –خبرات ال لبة 

وذلةةك مةة   ،(NAS& NRC 1996)لتةةدريس العلةةوم 
 تياالالتعام بالآ خلال
داخةةل صةةغيرل تعلةةم مجتمعةةات  تصةةميم  -1

 تعكس ما يحدث في المجتمع الأكبةر، ،الفصول
 ،أو معمل لةتعلم الحيةال الواقعيةة رتعمل كمختبو

 .ودراسة البيية والظواهر ال بيعية

دي إيجةةاد بييةةات تعلةةم فالالةةة مثيةةرل للتحةة -2
، وذلك الاجتمالاي الديمقرا ي تفالاللل ومساندل

لعمليةات العلميةة فةي بحةث م  خةلال اسةتخدام ا

 .المشكلات ومهام التعلم

تصةةةةميم خبةةةةرات تعلةةةةم منظمةةةةة تسةةةةهل  -3
ال لبةةة مةة  خلالهةةا  توصةةلالمبةةادرل الذاتيةةة، وي

بجهةدهم   يستكشةفونهامعلومات بأنفسةهم والإلى 
قةةات ، وبنةةاء أسةةاليب تشةةجع تكةةوي  لالاالةةذاتي

 لمسةالادب اتعاونية ودالامةة بةي  ال لبةة، ليقومةو
صةغيرل التعلم الةفي مجمولاات  البعضعضهم ب

 .وبتوجي  ومسالادل المعلم

توظيةةف  رايةةق تعلةةيم وتعلةةم ومصةةادر  -4
مة  أجةل  لإشراك ال لبة فةي تعلةم فالاةل، وذلةك

  .ت وير معارفهم ومهاراتهم واتجاهاتهم
جعل مواد التدريس ذات هةدف ومعنةى،  -5

 لبةةةةةةة لالةةةةةةى متابعةةةةةةة اهتمةةةةةةامهم، تشةةةةةةجع ال

  .ومسالادتهم في رب  التعلم بأهدافهم الشخصية

إشراك ال لبة فةي تعلةم فالاةل وذلةك مة   -6
تغيير دور المعلم التقليةدي، وهةو إيصةال خلال 

ونقةةل وتلقةةي  المعلومةةات إلةةى موجةة  ومسةةالاد 
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 .هموميسر لتعلم

اختيةةةار مواضةةةيع وقضةةةايا بحةةةث وثيقةةةة  -7
فةةرص لتوظيةةف الصةةلة بال لبةةة، وتةةوفر لهةةم ال

مهةةةةارات التفكيةةةةر العليةةةةا وحةةةةل المشةةةةكلات، 

 .لايمةوتوجههم لمصادر التعلم الم

تةةةةوفير خبةةةةرات تعلةةةةم تتةةةةي  توظيةةةةف  -8
كةةد لالةةى الةةتعلم مهةةارات التفكيةةر الإبةةدالاي، وت 

تكةةوي  لالاقةةات تعاونيةةة  لالةةى وتشةةجع النشةة ،

 .ودالامة بي  ال لبة

توظيف  رايق التقييم المختلفة م  أجل  -9
 لجهةةد الجمةةالاي والجهةةد الفةةرديتقيةةيم وتقةةدير ا

 .(2001)لابد السلام،

لالى أهمية رب  المعرفة  البناييو  كما أكد 
المعنى أو المعرفة  اأ  التعلم ذبالحيال، وبينوا 

م  البيية التعليمـية  الهادفة قد يلقى تشجيعا  
  ;James) وهي ،التي لها ثلاث صفات أساسية

Huber &, Moallem, 2000) ا 
ة تعلةةةةم تمكةةةة  ال لبةةةةة مةةةة  تهييةةةةة بييةةةة-1

الانخةةةرا  فةةةي خبةةةرات تعلةةةم هادفةةةة ومثيةةةرل 
 التحةةةدي فكريةةةا ،  وذلةةةك مةةة  خةةةلال توظيةةةف

 Authentic) الحقيقيةةةةة المهمةةةةات والمشةةةةكلات

Problems) والتي ترب  المعرفة العلميةة بالحيةال ،

 .سيا  ملموس لا  العالم الحقيقي م  خلال

تةةةوفير خبةةةرات تعلةةةم تسةةةالاد فةةةي ربةةة   -2
تمثل بييةة  العالم خارج المدرسة، بحيثال لبة ب

تتجنةب و ،ال بيعة المعقدل للعةالم الحقيقةي مالتعل

 .التعلمية اتالتبسي  العايد للمهم

ت وير خبرات تعلم ترلاى روح المبةادرل -3
لمعرفةة لتدلام بييةة التعلةيم البنةايي  وتشجعها، و

  .التعاونية م  خلال المفاوضات الاجتمالاية
يء أكثةةةر مةةة  مجةةةرد فةةةالتعلم التعةةةاوني شةةة

ترتيةةةةب جلةةةةوس ال لبةةةةة، فتعيةةةةي  ال لبةةةةة فةةةةي 

مجمولاات وإبلاغهم بأ  يعملوا معةا  لا ي ديةا  
  بنةةاء ولةةذا فةة بالضةةرورل إلةةى لامةةل تعةةاوني، 

الدروس لالى نحو يجعل ال لبة يعملو  بالفعةل 
يت لةةةةب  بشةةةةكل تعةةةةاوني مةةةةع بعضةةةةهم بعضةةةةا

توظيف خبرات تعلم تتسم بالمرونةة والابتكةار، 
  لخبرات تعلم منظمة تسةهل المبةادرل والتخ ي

الذاتيةةةة والةةةتعلم التعةةةاوني، وهةةةذا يت لةةةب فهمةةةا  
للعناصةةةر التةةةي تجعةةةل الةةةتعلم التعةةةاوني لامةةةلا  
ناجحةةا ، ويسةةم  إتقةةا  هةةذه العناصةةر الأساسةةية 

 للمعلمي  بأ ا
 
يتنةةاولوا دروسةةهم ومنةةاهجهم ومقةةرراتهم -1

 .الموجودل ويبنوها بشكل تعاوني

تعلم التعةةةةةاوني  بقةةةةةا  يكيفةةةةةوا دروس الةةةةة-2
لخصوصةةةةية حاجةةةةاتهم التعليميةةةةة، وظةةةةروفهم 
ومنةةةةةاهجهم ومةةةةةوادهم و لابهةةةةةم )جونسةةةةةو  

 .(1995وآخرو ، 

وهةةذا يعنةةي أ  النظةةرل الحديثةةة  للةةتعلم هةةي 
يةةتم فيهةةا تةةوفير بييةةة  لامليةةة بناييةةة اجتمالايةةة،

م  خةلال تفالاةل  تعلمية إيجابية لحدوث التعلم،
ومعلمةةةي ، ال الةةةب مةةةع الآخةةةري ، مةةة  أقةةةرا  

فيشاركهم  ويحاججهم في المعاني المولدل، ممةا 
يةةة دي بةةة  إلةةةى تصةةةويب المعنةةةى الةةةذي ولةةةده 
وصقل ، لالةى أ  يةتم ذلةك كلة  فةي بييةة تحتةرم 
فيهةةا الأفكةةار ويشةةجع الحةةوار والمحاكمةةة دو  

 .(2003،)الشيخخشية م  الوقوا في الخ أ 

ولكي تكو  النشا ات التربوية فعالةة، ف نهةا 
 ةةةةي  الصةةةةايب لمهمةةةةات لامةةةةل تت لةةةةب التخ

المجمولاات لالى نحو ي دي إلةى رفةع مسةتوا 
ولالةةى ذلةةك فةةالخبرات التعلميةةة  تفالاةةل ال لبةةة،

والمهمةةةات الفعالةةةة يجةةةب أ  تكةةةو   حقيقيةةةة  
 وتتصف بما يليا

، بحيةةث متةةوافرل لجميةةع ال لبةةةأ  تكةةو  -1
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تمكةةة  كافةةةة ال لبةةةة مةةة  الوصةةةول إلةةةى ألالةةةى 

 .مستويات التعلم وتحقيق النجاح

أ  تدلاو ال لبة لاتخةاذ قةرارات، وتسةهل -2

 .المبادرل الذاتية

ل لبة لالى  رح أسيلة إبدالاية أ  تشجع ا-3
 ا ماذا لو ؟مثل

أ  تشةةجع ال لبةةة لالةةى اسةةتخدام أسةةاليبهم -4
الخاصةةةة فةةةةي التفكيةةةةر، وتسةةةةم  لهةةةةم بتكامةةةةل 
المعرفةةةةةة والمهةةةةةارات و رايةةةةةق الاستقصةةةةةاء 

 .والبحث في مواضيع مختلفة

نقةةاو والاتصةةال بةةي  ال لبةةة أ  تعةةعع ال-5
أخلاقةي يقةوم لالةى الانفتةاح والمسةاوال  بأسلوب

دو  اسةةةةتثناء، وتشةةةةجعهم لالةةةةى التعبيةةةةر لاةةةة  
أفكارهم و رح الأسيلة وتبادل وجهات النظةر، 
وت ةةةوير مهةةةارات اتصةةةال فالالةةةة وسةةةلوكات 

  .اجتمالاية وتعلمية مناسبة
أ  تدلام بالخبرات المتنولاة، وذات صةلة -6

الفةةةةةرص لبحةةةةةث الأفكةةةةةار  بال لبةةةةةة، وتةةةةةوفر

 .والمفاهيم المهمة

 .أ  توج  ال لبة لتحقيق أهداف محددل-7

أ  تمتلك لانصر المفاجأل، وتشجع ال لبة -8

 .لالى المجاعفة وتثير التحدي الفكري لديهم

 .أ  تكو  ممتعة لل لبة-9

لال أ  تكو  قابلة للتوسع، وذلك مة  خة-10
شةةراك ال لبةةة فةةي بحةةث فكةةرل مةةا ودراسةةتها إ

فيةةذها، وصةةقل توسةةيع فهمهةةم وملحوظةةاتهم وتن
فيمةا تعلمةةوه، وإتاحةةة الفةرص  لهةةم للتأمةةل فيمةةا 
يتعلمون ، وتوظيف مةا يفهمونة  لالةى مواضةيع 

هييةةةةةةةةةةةةة ) ومسةةةةةةةةةةةايل وقضةةةةةةةةةةةايا جديةةةةةةةةةةةدل

فةةالتعلم الحقيقةةي   ;Wheatley,1991).2006التعلةةيم،

يحدث لاندما يتم تصميم خبةرات تعلةم تبنةى لالةى 

الحياتيةةةةةة تهم معةةةةارف ال لبةةةةة السةةةةةابقة وخبةةةةرا
شةةةةراك ال لبةةةةة فةةةةي واهتمامةةةةاتهم وتعععهةةةةا، وإ

تحقةةق تكامةةل الأفكةةار  أ  خبةةرات تعلةةم مةة  شةةأنها
والمفةةةاهيم والمعلومةةةات بةةةي  المةةةواد الدراسةةةية، 
وتوفر خبرات تعلم تسالاد في رب  ال لبة بالعةالم 
خةةةةةارج المدرسةةةةةة، وتركةةةةةع لالةةةةةى المواضةةةةةيع 
والمشةةةاكل والقضةةةايا المجتمعيةةةة، بحيةةةث يةةةتعلم 

لبة م  خلال المشاركة في النشا ات التي يتم ال 
فيها حل مشكلات حياتيةة حقيقيةة، أو إبةداا نتةايج 
لها هدف حياتي حقيقي، لالةى خةلاف العديةـد مة  
نشا ات الةتعلم التقليةدي التةي لةيس لهةا أي معنةى 
خةةارج الغرفةةة الصةةفية، والسةةبب الجةةوهري فةةي 
التأكيةةد لالةةى نشةةا ات الةةتعلم الحقيقةةي هةةو أنهةةاا 

ل لالةى تشةجيع ال لبةة لأ  يتحملةوا مسة ولية تعمة
تعلمهم، وتعيد الصلة بمةا يتعلمونة ، وت ةور بنيةة 
معرفيةةةة لاميقةةةة وغنيةةةة لةةةديهم، وتشةةةجع لامليةةةة 
التعاو  والتفاوض بينهم، وتشةجعهم لالةى متابعةة 

متعلقةةة بهةةم  مهمةةةاهتمامةةاتهم لاجابةةة لاةة  أسةةيلة 
ومشةةةةابهة للنشةةةةا ات التةةةةي يقةةةةوم بهةةةةا العلمةةةةاء 

 (Crawford; Krajcik & Marx 1999).    والمحترف

ة لالةةى أهميةة  مجمولاةةة مةة  البةةاحثي  وي كةةد
تصةةةميم خبةةةرات تعلةةةم ترلاةةةى روح المبةةةادرل 
وتشةةةجعها، وتيسةةةر السةةةلوكات التعلميةةةة  لةةةدا 
ال لبة مثلا المغامرل الفكرية، ودراسة الأفكةار 
واختبارهةةةةةا، وتوظيةةةةةف المبةةةةةادرات، وإتاحةةةةةة 

ريةةة فةةةي الفةةرص لهةةم لعةةةرض مغةةامراتهم الفك
المدرسةةةةة وخارجهةةةةا، وتقيةةةةيم العلاقةةةةات بةةةةي  
المبةةادرات الشخصةةية والعمةةل، وأنمةةا  الحيةةال، 

مسةةتويات ملايمةةة مةة   تةةوفيروبةةذلك لابةةد مةة  
للمهمةةةات والخبةةةرات التعلميةةةة والتةةةي  التعقيةةةد

تعكةةةس ال ريقةةةة التةةةي يمكةةة  أ  تسةةةتخدم فيهةةةا 
ويأخةةةذ بعةةةةي   ،المعرفةةةة فةةةي الحيةةةةال الواقعيةةةة

ادها أ  تشةتمل لالةى سةياقات لاةدإالالاتبار لانةد 
معقةةةدل تعكةةةس قةةةدر الإمكةةةا  تعقيةةةدات العةةةالم 
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 .الحقيقي

 Cognition and Technology  هييةة التعلةةيم;2006) 

Group,1990a; Cognition and Technology Group at 

Vanderbilt, 1990b& Cognition and Technology 

Group at Vanderbilt,1990c; Brown& Duguid,1989; 

Young& McNeese,1993;Winn, 1993;Resnick, 1987; 

Moore,1994; Tripp, 1993;Palincsar, 1989; Harley, 

1993 &  Gabrys, 1993; Collins,1989). 

ولالةةةةى ضةةةةرورل توظيةةةةف  رايةةةةق التسةةةةا ل 
والاستفسةةةةار لإشةةةةراك ال لبةةةةة فةةةةي حةةةةوارات 
ونقاشةةةةات حيويةةةةة ومعنويةةةةة مسةةةةتدامة حةةةةول 

وتصةميم  والرييسة، المواضيع والأفكار المهمة
خبةةرات تعلةةم وتنظيمهةةا، تةةوفر الفةةرص لل لبةةة 
لاستكشاف الأفكار الجديدل ، وت ةوير معةارفهم 

يبنةي ال لبةة ومهاراتهم م  خلال الاستقصاء،  
خلالهةةةا المعرفةةةة، ويحصةةةـلو  لالةةةى الفهةةةم مةةة  

للأفكةةـار العلةةـمية الأساسةةية أثنةةاء التفالاةةل الممتةةع 
؛ 2006لتعلةةيم،مةةع مجتمةةع الةةتعلم الصةةفي )هييةةة ا

Straw, 2000  (Rivard, &.  وتعمةةةل لالةةةى إشةةةراك

ال لبة في خبرات تعلم م  شةأنها تحقةق تكامةل 
حيةةث الأفكةةار والمفةةاهيم بةةي  المةةواد الدراسةةية، 

يعةةرض فيهةةا السةةيا  الكامةةل للموقةةف الحيةةاتي 

 .(Brown& Duguid, 1993) أو تحليل تجعئدو  

 &Young) يةةةةةونج، ومكنيةةةةةع بةةةةةي  وقةةةةةد 

McNeese,1993)     للمهمةةةةاتلاشةةةةر سةةةةمات 
 ا وهي أنها  ،الحقيقية

مةة   املل لبةةة لةةتفحص المهةة ا  تةةوفر فرصةة -1
مةةةة  منظةةةةورات مختلفةةةةة باسةةةةتخدام مجمـولاةةةةـة 

وتتي  الفرص لهم للبحةث فةي وجهةات  مصادر،ال
 رالنظةةةر الأخةةةرا ومناقشةةةتها، واستكشةةةاف أفكةةةا

جديةةةدل، ودراسةةةة وجهةةةات النظةةةر والتفسةةةيرات 

  .وتكوي  الأفكار ولارضها والمعاني المختلفة،
خبرات تعلةم تةرتب  بمواقةف تشتمل لالى -2

الغنيةةة التعلميةةة تركةةع لالةةى الخبةةرات ، حياتيةةة
، والتةي تمكة  ال لبةة مة  الانخةرا  فةةي النقديةة

 .خبرات تعلم هادفة ومثيرل التحدي فكريا  

وذلةةك مةة   شخصةةية تةةوفر تفةةالالات بةةي  -3
بةة يجابيةة وبنةاءل بةي  ال لخلال بنةاء لالاقةات إ

قايمة لالى الثقة والاحترام المتبادل، والتواصةل 
والتفالاةةةةل بةةةةي  ال لبةةةةة يقةةةةوم لالةةةةى الانفتةةةةاح 

  .والشمولية والمساوال دو  تمييع
بنةةةاء  مةةة  خةةةلال تةةةوفر فرصةةةة للتعةةةاو  -4

عاونيةةة أسةةاليب تشةةجع لالةةى تكةةوي  لالاقةةات ت
فالتعاو  هةو جةعء أساسةي ودالامة بي  ال لبة، 

عةالم الحقيقةي ولا م  المهمة في السةيا  وفةي ال

  .تحقيق  بمفرده  البيمك  لل
واضحة التعريف، أو  لغير محددتكو    -5

وتت لب توليد مشةكلات فرلايةة ملايمةة أو ذات 

 .لالاقة

تشةةةةتمل لالةةةةى خبةةةةرات تحقةةةةق تكامةةةةل   -6
الأفكةةار والمفةةاهيم والمعلومةةات المتعلقةةة بمةةواد 

وت دي إلى مخرجات متنولاة، دراسية مختلفة، 
جع لالةةةى منظةةةورات متداخلةةةة فالنشةةةا ات تشةةة

الأنظمةةة وتمكةة  مةة  أدوار وخبةةرل متنولاةةة لا 

 .لميدا  واحد جيد التعريف

تشةةةةتمل لالةةةةى مهةةةةام معقةةةةدل يجةةةةب أ   -7
يستقصـي فيها خلال فترل مستمرل مـ  الةعم ، 

 أشةةهرفالنشةا ات تكتمةل فةةي أيةام أو أسةابيع أو 
ولةةةيس فةةةي دقةةةايق أو سةةةالاات، وهةةةي تت لةةةب 

 .وللموارد الفكرية للوقت مهما  استثمارا  

 تسم  بحلةول متنافسةة ونتةايج متنولاةة،  -8
فالنشا ات تسةم  بشةريحة واسةـعة مة  النتةايج 

 مفتوحةةةةالخاضةةعة لحلةةةول لاديةةةدل ذات  بيعةةةة 
الإجابةةةة ولةةةيس لالةةةى إجابةةةة صةةةحيحة واحةةةدل 

 .تحصل بت بيق إجراءات وقوالاد

ستكشةاف الأفكةار تةوفر لل لبةة فرصةة لا -9
ومهاراتهم مة  خةلال  الجديدل وت وير معارفهم
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ملاحظةةةةةةةةةةة وإدراك وذلةةةةةةةةةةك ل الاستقصةةةةةةةةةاء،
الخصايص الحسةية للمشةكلات مثةلا تحديةد أي 

مةةةةةةة  ذات العلاقةةةةةةة والملايمةةةةةةة المعلومةةةةةةات 

 .المعلومات غير الملايمة

توفر فرصة لاكتساب القيم، والغايةات،  -10
والأهةةداف والتةةي غالبةةا  مةةا تكةةو  ذات أهميةةة 

  .فردية واجتمالاية

مةةةة  سةةةةتيربير   ووجةةةةر وقةةةةد قةةةةام كةةةةل  
 (Sternberg;Wagner & Okagaki,1993) وأوكاجةةاكي

بتحديةةد الفةةرو  الموجةةودل بةةي  أنةةواا المهمةةات 
والمشكلات التةي يواجههةا ال لبةة فةي المواقةف 
الأكاديميةةةةة المدرسةةةةية مةةةة  ناحيةةةةة والجوانةةةةب 

 .العملية والت بيقةات الحياتيةة مة  ناحيةة أخةرا
  المهمةةات مةةا تكةةو فعلةةى سةةبيل المثةةال، غالبةةا  

مة  قبةل  لوالمشكلات الأكاديمية ب بيعتهاا معةد
كل واضةةةةة ، وتقةةةةةدم الآخةةةةةري ، محةةةةةددل بشةةةةة

، وتحتمةةل إجابةةة واحةةدل معلومةةات بشةةكل واف
غير مرتب ةة بةالخبرات  صحيحة فق ،  وأيضا  

ولالى النقيض م   .اهتماماتهماليومية ولا تثير 

   بيعة المشةكلات التةي الأكاديمي ف  الأسلوب
تكةو  غيةر ل الب في حيات  الواقعيةة يواجهها ا

تسةةةم  بحلةةةول متنافسةةةة و ،واضةةةحة التعريةةةف
تسةةم  بشةةريحة واسةةـعة مةة  )  ونتةةايج متنولاةةة

ولةةيس لالةةى ، النتةةايج الخاضةةعة لحلةةول لاديةةدل
إجابة صحيحة واحدل تحصل بت بيق إجراءات 

ولها لالاقةة بخبةرات ال لبةة السةابقة، (، وقوالاد

  .ماتهماهتماولاادل ما تكو  محفعل وتثير 
وقد أشارت كثير مة  الدراسةات إلةى فالاليةة 
المهمات الحقيقية فةي تسةهيل الخبةرات التعلميةة 

ومةة   .(Carver, 2001& Duncan,1996)لانةةد ال لبةةة 

هنةةةـا تةةةم التركيةةةع لالةةةـى تنميةةةـة اسةةةتراتيجيات 
التةةدريس التةةي تسةةتخدم فةةي سةةياقات الفصةةول 

الحقيقيةةةة وبنةةةاء المعنةةةى مةةة  خةةةـلال التفةةةاوض 

 .(Shepardson,1993)لاي الاجتما

 ;Clayden; Desforges)كلايةةد ، وآخةةرو  وأشةةار

Mills & Rawson, 1994)    إلةةى أ  نةةوا النشةةا ات
فةي الغةةرف الصةفية تةة دي  التةي يكثةر اسةةتخدامها

التفالاةةةل حةةةول  لالةةةىجهةةةود ال لبةةةة  تركيةةةع إلةةةى
وتلخةيص  الإجراء بدلا  م  التفالال حةول المعنةى

وا مةةة  الخبةةةرات مثةةةالا  ال لبةةةة تعلمةةة ،رالأفكةةةا
فيةةة الظهةةور  كةةيوالصةةفية كيفيةةة القيةةام بالعمةةل، 

العمةةةل فةةةي الوقةةةت  إنهةةةاءكيفيةةةة وبشةةةكل أنيةةةق، 

 ال لبةة الةيس لةدلكة  و .المحدد، وكيفية الترتيةب

 قدرل لالى رب  ما درسوه م  معلومات بعضةهاال
أو الاسةةتفادل منهةةا لانةةد تعرضةةهم لسةة ال  ،بةةبعض

ق أو الإجابةةةةةة لاةةةةة  تسةةةةةا لات تتعلةةةةة ت بيقةةةةةي،

وهذا يعنةي  .معرفتهم العلميةلت بيقية  الجوانب الب

ضةةرورل الاهتمةةام بةةرب  المعرفةةـة العلميةةة بحيةةال 
مةةا أمكةة  مةة  خةةلال أنشةة ة وت بيقةةات  لبةال ةةـ

لالةةى المشةةاركة فةةي ذلةةك مةة   همحفةةعتو متنولاةةة،
لاةة  خبةةرات  للتحةةدثخةةلال إتةةـاحة الفرصةةة لهةةم 

  .حياتية لااشوها
تستقصةي وم  هنةا جةاءت الدراسةة الحاليةة ل

لالةى أنمةا   بالحيةال العلةوم رب  محتوا فالالية
التفةةةةةالالات الاجتمالايةةةةةة داخةةةةةل المجمولاةةةةةات 
التعاونية ولالةى فهةم ال البةات للمفةاهيم العلميةة 

 .نحو مادل العلومواتجاهاته  

 
 مشكلة الدراسة وأسئلتها

تنبةةع مشةةكلة الدراسةةة مةة  خبةةرل الباحثةةة فةةي 
لةةةة العمةةةل الميةةةداني كأخصةةةايية معةةةايير فةةةي دو

ومنسقة برامج ت ةوير مهنةي فةي جامعةة ق ر، 
حيةةث لاحظةةت مةة  خةةلال لاملهةةا تةةدني ق ةةر، 

مسةةةتوا الةةةتعلم لةةةدا ال لبةةةة، ويبةةةدو الضةةةعف 
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واضةةةحا  لةةةدا ال لبةةةة فةةةي اسةةةتيعاب المعرفةةةة 
العلميةةة وتوظيفهةةا، لانةةدما يواجهةةو  بأسةةـيلة أو 
مواقةةف ت بيقيةةة، فهةةم لةةيس لةةديهم القةةدرل لالةةى 

بعضةها بةبعض، رب  ما درسةوه مة  معلومةات 

 .أو الاستفادل منها لاند تعرضهم لس ال ت بيقي
وهةةةذا يتفةةةق مةةةع مةةةا أشةةةارت إليةةة  كثيةةةر مةةة  

  لةةةديهم يكةةةو  أ  ال لبةةةة قةةةدوذلةةةك  الدراسةةةات،
معلومةةـات لامةةا درسةةوه، لكنهةةـم ليسةةوا قةةادري  

أو الإجابةةة لاةة   ،لالةةى ربةة  مةةا درسةةوه بةةالواقع
معةرفتهم لاة  تسا لات تتعلق بجوانةب ت بيقيةة 

 ;Arvaja; Hakkinen، م2002 أبةو شةيخة) ةالعلمية

Rasku & Etelapelto, 2002).  العديةد مة  إلةى أ  و

ممارسات التدريس المتبعة فةي المةدارس تعمةل 
وتقةةدم لالةةى  لالةةى تجريةةد المعرفةةة مةة  سةةياقها،

غلةب وفةي أ ،مهام صةفية مععولةة السةيا شكل 
الأحيةةا  يكةةو  هنالةةك اخةةتلاف بةةي  الأنشةةة ة 

 ة الحياتيةةةة مةةة  والأنشةةةالمدرسةةةية مةةة  ناحيةةةة 
  العديد م  الأنش ة التي ناحية أخرا، حيث إ

أو لهةةا لهةةا لالاقةةة  يقةةوم ال لبةةة بتنفيةةذها ليسةةت
أو  ،أو بحيةاتهم اليوميةةة لم الحقيقةةياارتبةا  بالعة

تعكةةةس حقيقةةةة الأداء الةةةذي يقومةةةو  بةةة  خةةةلال 

 (Brown & et, all ,1989) .ألامالهم اليومية 

أثةةر ربةة  صةةاء وتةةأتي هةةذه الدراسةةة لاستق 
لالةةى أنمةةا  التفةةالالات  بالحيةةال العلةةوم محتةةوا

الاجتمالاية داخل المجمولاةات التعاونيةة ولالةى 
فهم ال البات للمفاهيم العلمية ولالى اتجاهةاته  

 .العلمية

لةةذلك تسةةعى الدراسةةة لاجابةةة لاةة  الأسةةيلة 
 التاليةا

 بالحيال العلوم تواما أثر رب  مح  -1
ة التةةةةةي لالةةةةةى أنمةةةةةا  التفةةةةةالالات الاجتمالايةةةةة

داخل المجمولاات التعاونية تستخدمها ال البات 
 ؟

 ما أثر رب  محتوا العلوم بالحيال  -2
 فهم ال البات للمفاهيم العلمية؟لالى 

 ما أثر رب  محتوا العلوم بالحيال  -3
 اتجاهات ال البات نحو مادل العلوم؟لالى 

 

  فرضيات الدراسة
لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية  -1

ت اللةةواتي درسةة  محتةةوا بةةي  مسةةتوا ال البةةا
العلةةوم مةة  خةةلال المهمةةات الحقيقيةةة ومسةةتوا 
ال البات اللةواتي درسة  محتةوا العلةوم بشةكل 

داخةةل مجةةرد فةةي أنمةةا  تفةةالالاته  الاجتمالايةةة 
  ؟ المجمولاات التعاونية

لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية  -2
بةةي  مسةةتوا ال البةةات اللةةواتي درسةة  محتةةوا 

لحقيقيةةة ومسةةتوا العلةةوم مةة  خةةلال المهمةةات ا
ال البات اللةواتي درسة  محتةوا العلةوم بشةكل 

  مجرد في درجة فهمه  للمفاهيم العلمية؟
لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية  -3

بي  مسةتوا ال البةات  اللةواتي درسة  محتةوا 
العلةةوم مةة  خةةلال المهمةةات الحقيقيةةة ومسةةتوا 
ال البات اللةواتي درسة  محتةوا العلةوم بشةكل 

  ته  نحو مادل العلوم؟مجرد في اتجاها

  مصطلحات الدراسة
  (Authentic Tasks) المهمات الحقيقية

وهي مهام لديها سـيا  ملمةوس لاةـ  العةـالم 
الحقيقةةةةي لل الةةةةب، وهةةةةي مهةةةةام تعتمةةةةد لالةةةةى 

 & , Crawford; Krajcik) .مشةةةكلات حياتيةةةة 

Marx1999) .  قامةةت الباحثةةة وفةةي هةةذه الدراسةةة 

لهةةا صةةلة بحيةةال   لاةةداد مهمةةات حقيقيةةة حياتيةةةب
ال البات اليومية وبالمعرفة العلمية المقررل في 

 ،الأساسةةةةةةي ثةةةةةام للصةةةةةف ال  علةةةةةوممةةةةةادل ال
وبالمفةةاهيم المتعلقةةة بوحةةدل النباتةةات الخضةةراء 
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صةةياغة  تتمةة حيةةث ،ووحةةدل لالاقةةات التغذيةةة
لالى شكل مواقف حياتية مألوفة ومهمات أسيلة 

 .لدا ال البات

  التفاعلات الاجتماعيةأنماط 
التةةي  تةةم الاتمةةاد أربعةةة أنمةةا  تفالاليةةة وهةةي

 ;Arvaja; Hakkinen) أوردهةةا أرفاجةةا وعمةةلا ه 

Rasku & Etelapelto, 2002) : 
 نم  المشاركة غير النقدية في المعرفةة -1

(Joint Uncritical Knowledge Sharing) ا فةةةي هةةةذا
الةةةةنم  يةةةةتم  ةةةةرح الأفكةةةةار بشةةةةكل سةةةة حي، 

أي، فة ذا مةا ويتجنب ال لبةة المعارضةة فةي الةر
لاةةةارض أحةةةدهم قةةةولا  معينةةةا  ف نةةة  يةةةتم إقنالاةةة  
بسهةةـولة لتغييةةر رأيةة ، وهنةةا يةةتم إنجةةاع المهمةةة 
بأسةةةةةرا وقةةةةةت ولا يحةةةةةدث أي تعمةةةةةق فةةةةةةي 

 .الموضوا

 Joint Critical) نمةة  بنةةاء المعرفةةة الناقةةد-2

Knowledge Building) ا  في هذا الةنم  ي ةرح كةل
ف تم مناقشة بعةض أوجة  الخةلاترأي ، و الب 

بشةةكل جةةدي، إلةةى أ  يةةتم فةةي النهايةةة الوصةةول 
إلةةى اتفةةا ، وفةةي هةةذا الةةنم  يحتةةرم كةةل مةة  
المشاركي  وجهة النظـر الأخرا، وهةذا النةوا 
يقود إلى فهم مشةترك وألامةق للموضةوا الةذي 
تتم دراسةت ، ويمكة  أ  ن لةق لالةى هةذا الةنم  

 . المستوا العالي و النم  التعليمي ذ

(ا Leader Dominanceنمةة  سةةي رل القايةةد  )-3
فةةي هةةذا الةةنم  يكةةو  للقايةةد أو المنسةةق سةةل ة 
معرفيةةة لالةةى الآخةةري ، ولاةةادل مةةا يقةةوم هةةذا 
القايةةةد )المسةةةي ر( ب ةةةرح معظةةةم الاقتراحةةةات 
بنفسة ، ونةادرا  مةا يع ةي أي تفسةير أو إيضةاح 
لاقتراحاتةة ، كمةةا يقةةوم أيضةةا  باتخةةاذ القةةرارات 
دو  استشةةةارل أحةةةـد، بينمةةةا لالةةةى الآخةةةري  أ  
يحصلوا لالى موافقت  في أي شيء يقومو  ب ، 
وفةةةي هةةةذا الةةةنم  لا يصةةةـل الحةةةوار إلةةةى أي 

لأ  الأفكةةةار ليسةةةت  ؛مسةةةتوا لاةةةال أو متقةةةدم
معللةةة، إذ إ  أكثرهةةا يعتمةةد لالةةى وجهةةة نظةةر 

 .أحادية

( ا وفةةي هةةذا Tutoringالةةنم  الإرشةةادي  )-4
الةنم  يقةوم الشةةخص  الةذي يملةةك معرفةة أكثةةر 

اد الشةخص الةذي لدية  في موضوا معي  ب رشة
معرفة أقل، ويصةل الحةوار إلةى مسةتوا ألالةى 
مةة  المسةةتويات التةةي يصةةـل إليهةةا فةةي الأنمةةا  
الأخةةرا، ويقةةود الحةةوار الةةذي يجةةري هنةةا فةةي 

لةةى إهةةذا الةةنم  إلةةى إدراك ألامةةق للموضةةوا و

 .فهم مشترك أقوا

   فهم المفاهيم العلمية
قدرل ال البة لالى اسةتيعاب المفةاهيم العلميةة 

وظيفهةةةا فةةةي مواقةةةف حياتيةةةة جديةةةدل، وهةةةذه وت
المفةةةاهيم المتعلقةةةة بوحةةةدل النباتةةةات الخضةةةراء 
ووحةةةةدل لالاقةةةةات التغذيةةةةة، وقةةةةد قةةةةيس الفهةةةةم 
بالعلامةةة المحصةةلة لالةةى اختبةةار فهةةم المفةةاهيم 
العلميةةة )البعةةدي( الةةذي ألاةةد خصيصةةا  فةةي هةةذه 

 .الدراسة

   الاتجاه نحو مادة العلوم
ة يعةةةةرف بأنةةةة  مفهةةةةوم يعبةةةةر لاةةةة  محصةةةةل

اسةةةةتجابات ال الةةةةب نحةةةةو موضةةةةولاات مةةةةادل 
العلوم، ويسهم في تحديد مدا قبةول ال الةب أو 

وقيست اتجاهات ال البةات  .رفض  لمادل العلوم

نحةةو مةةادل العلةةوم بمقةةدار مةةا حصةةلت لاليةة  مةة  
لالامةةات وفةةق مقيةةاس الاتجاهةةات الةةذي قامةةت 

   .الباحثة ب لاداده
 أهمية الدراسة 

مةة  ونهةةا تكمةة  أهميةةة هةةذه الدراسةةة فةةي ك
الدراسةةةات العربيةةةة القليلةةةة فةةةي مجةةةال الةةةتعلم 

أي مةة  خةةلال ربةة  محتةةوا العلةةوم  ،الحقيقةةي
بالحيةةةةال )المهمةةةةات الحقيقيةةةةة( وخاصةةةةة لالةةةةى 
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، كمةةا تكتسةةب أهميتهةةا مةة  مسةةتوا دولةةة ق ةةر
تةدريس العلةوم فةةي أهميةة الت ةوير فةي أسةةاليب 

نها تت ر  إلةى إحيث نظام المدارس المستقلة، 
قد يفيةد فةي تحسةي  المسةتوا  نموذج تعلم جديد

، وتنميةةةة مواهةةةب ال الةةةب التحصةةةيلي لل لبةةةة
نهةةةا سةةةوف تقةةةدم إإذ  الق ةةةري بشةةةكل خةةةاص،

نموذجا  جديدا  يمك  المعلمي  م  استخدام  فةي 

وم   .تدريس مادل العلوم في المدارس المستقلة

مبررات هذه الدراسةا تلبية التوجهةات الحديثةة 
مبةادرل ت ةوير أ لقةت ) لدولة ق ر نحو التعلةيم

التعليم العام في دولة ق ةر قبةل خمةس سةنوات، 
لالةةةةى أسةةةةاس  ا  وأصةةةةب  نظةةةةام التعلةةةةيم  قايمةةةة

وشةةعور الباحثةةة بممارسةةات معظةةم  .المعةةايير(

معلمي مادل العلوم غير المناسبة فةي التةدريس، 
والتةةي قةةد يترتةةب لاليهةةا لاةةدم تحقيةةق الأهةةداف 

ولمةا كانةت  .م  ت بيق معايير العلةوم المرجول

   ب ريقة تةدريس حديثةة، فة ىالدراسة تعن هذه
الباحثة تةرا إمكانيةة أ  يسةتفيد منهةا المعنيةو  

، مة  خةةلال وفةةي جامعةة ق ةةر فةي هييةةة التعلةيم
تضةةةةةمي  المهمةةةةةات الحقيقيةةةةةة فةةةةةي المنةةةةةـاهج 
الدراسةةية، والتركيةةع لالةةى كيفيةةة ربةة  محتةةوا 
العلةةوم بالحيةةال مةة  خةةلال المهمةةات الحقيقيةةةة، 

 استخدامهـا في التدريسوتدريب المعلمي  لالى 
لاةة   ريةةق الةةدورات وورو العمةةل الخاصةةة 

 .بتدريس المادل

 

 ومحدداتها حدود الدراسة
الدراسةةة لالةةى ال البةةات الإنةةاث  اقتصةةرت 

م   البات الصف الثام  الأساسي في مدرسةة 
دو  الةةةذكور،  فةةةي دولةةةة ق ةةةرمسةةةتقلة واحةةةدل 

وتحةةددت نتةةايج هةةذه الدراسةةة بتعريةةف كةةل مةة  
م العلميةةةة،  والاتجةةةاه نحةةةو العلةةةوم فهةةةم المفةةةاهي

الذي تبنت  الدراسة، وبةالأدوات المسةتخدمة فةي 

 .قياسها

 

  الدراسات السابقة
يمك  تصنيف الدراسات ذات الصلة بمشكلة 

 الدراسة الحالية كالآتيا

: الدراساااات الااال  ااولااا  البحاااث   التفااااعلات أولاا 
 .الاجتماعية بين الطلبة   مجموعات صغيرة

 بالحيااة العلوم ربط محتوى : الدراسات الل  ااول ثانياا 
 .المهمات الحقيقيةو 

وفيمةةا يلةةي لاةةرض لهةةذه الدراسةةـات حسةةب 
 المجالاتا

:أولاا  الدراسااات الاال  ااولاا  البحااث   التفاااعلات  اً
   .الاجتماعية بين الطلبة   مجموعات صغيرة

هنالك لادد محةدود مة  الدراسةات العربيةة   
مليةةةات التفالاةةةل ضةةةم  التةةةي تناولةةةت مجةةةال لا

المجمولاةات التعاونيةة، أمةا الدراسةات الأجنبيةة 
فهةةي كثيةةرل ومتنولاةةة مةة  حيةةث الجوانةةب التةةي 
تغ يهةةا، وفيمةةا يلةةي لاةةرض لةةبعض الدراسةةات 

 .العربية والأجنبية

هدفت إلةى  بدراسة( 2002( قامت أبو شيخة
الكشف لا  بعض أنما  التفالالات الاجتمالايةة 

وأثرهةةا فةةي بنةةاء داخةةل المجمولاةةات التعاونيةةة 
المعرفةةةة العلميةةةة لةةةدا  لبةةةة الصةةةف الخةةةامس 

وقد تم الاتماد التسةجيل الصةوتي لمةا  ،الأساسي
ومةة  ثةةم تفريةة   ،يةةدور بةةي  أفةةراد المجمولاةةة

 وتقسةةةيم  إلةةةى مقةةةا ع حواريةةةة، ثةةةم التسةةةجيل
فةي أنمةا  رييسةة وأخةرا فرلايةة مةع  اتصنيفه

تسةةةةجيل الةةةةعم  الةةةةذي اسةةةةتغرق  كةةةةل مق ةةةةع 
تفرية  المقةا ع الحواريةة ومة  خةلال  حواري،

 المسجلة أمك  تصنيفها إلى ثلاثة أنمةا  رييسةة
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والتفالاةةل حةةول  التفالاةةل حةةول المعنةةى، اهةةي
مةةةع وجةةةود  والتفالاةةةل حةةةول الةةةدور، الإجةةةراء،

أنمةةا  فرلايةةة لكةةل نمةة ، كمةةا أظهةةرت نتةةايج 
 دارتالدراسةةة أ  النسةةبة الكبةةرا مةة  التفالاةةل 

ا حةةول المعنةةى حيةةث بلغةةت النسةةبة الميويةةة لهةةذ

نمةة  التفالاةةل  وجةةدبينمةةا  (،%57.06الةةنم ) 

ونمةةةة   (،%31.51حةةةةول الإجةةةةراء بنسةةةةبة )

(، %11.43التفالال حةول الةدور بنسةبة بلغةت)

وقةةد لاعيةةت الفةةرو  فةةي النسةةب الميويةةة بةةي  
الأنما  المختلفة إما إلى  بيعة النشا ، أو إلةى 

مةة  حيةةث المرحلةةة   بيعةةة ال البةةات أنفسةةه ،

 .عقلية لديه أو المستويات ال العمرية،

 & Chiang)  و غةج ونهةدفت دراسةة تشةايو   

GUO, 1999)  ال لبةة  اتفةا كيفيةة  البحةث لاة إلى
وكيفية معالجتهم لعةدم لالى الحلول والإجابات، 

أجريةةت الدراسةةة  .الاتفةةا  فةةي حصةةص العلةةوم

(  البةةا  مةة   لبةةة الصةةف الخةةامس 116لالةةى )

أ  توصةلت الدراسةة إلةى و .في مدرسة أساسية

الحلةةةول والإجابةةةات مةةة  لالةةةى  يتفقةةةو  ال لبةةةة
 اخلال

 .تشاب  وجهات نظرهم  -

قةدرل أحةد الأ ةراف لالةى تقةديم تفسةةيرات  -

 .مقنعة

آراء أحةةد أفةةراد المجمولاةةة دو  فةةي الثقةةة -
التأكةةد مةة  مةةدا صةةحة هةةذه دو  جةةدال أو 

 .الآراء

فةي الخةروج  أو لادم الرغبةة فةي المجادلةة -

 .لا  رأي المجمولاة

لجةة ال لبةة لعةدم الاتفةا  أما لاة  كيفيةة معا 
في مجمولاتهم فقةد وجةدت الدراسةة لاةدل  ةر  

 منهاا

إقنةةةةةةاا المعةةةةةةارض باسةةةةةةتخدام الأمثلةةةةةةة  -

 .والتفسيرات

 .التجارب باستخدام المعارض إقناا -

حتةى انتهةاء فتةرل السةكوت بتجنب الجدال  -

 .المناقشة

 .بالاتماد الحلول الوس يةتجنب الجدال  -

لالةةةةى فكةةةةرل الاسةةةةتمرار فةةةةي المحافظةةةةة  -
دو   بهةةاشةةخص واحةةد والاسةةتمرار فةةي العمةةل 

فةةةةال لاب  .سةةةةتجابات الآخةةةةري إلةةةةى االانتبةةةةاه 

المبدلاو  أحبوا إلا اء أمثلة وتفسيرات ولامةل 
تجةةةةارب لإثبةةةةات أفكةةةةارهم أو لإيجةةةةاد إجابةةةةة 
مقبولةةة، وأمةةا غيةةر المبةةدلاي  فةةي العلةةوم الةةذي  
تنقصةةهم الثقةةة بةةالنفس ففضةةلوا البقةةاء صةةامتي  

  .ي العمل وحدهمواستمروا ف
 ;Hogan)هوج  ونستاسي وبرسلي أما دراسة

Nastasi. &  Pressley,1999).      استقصةةت فقةةد 
مكونةةات النقةةاو والحةةوار والأنمةةا  التفةةـالالية 

مشةكلة أربع مجمولاةات التفكير في وصعوبات 
 الصةف الثةام ،  م  مسةتوا م  صفي  لالميي 

الاجتمالايةةةةةة  توقةةةةةد تةةةةةم تصةةةةةوير التفةةةةةالالا
ات التعاونيةةةةةة بالفيةةةةةديو وتسةةةةةجيلها للمجمولاةةةةة

وقةةد أشةةارت  .وتحليلهةةا ب ةةر  متعةةددل صةةوتيا ،

النتةةايج إلةةى التبةةاي  فةةي كميةةة الحةةوار المتعلةةق  
ببنةةاء المعرفةةة بةةي  المجمولاةةات، وظهةةر ثلاثةةة 

 وهيا ،أنما  للحوار خلال لاملية بناء المعرفة
 
( الاندما يقوم أحد consensualالإجمالاي  ) -1

فةي المناقشةة  وذلةك مة   ةسةاهمالمتحدثي   بالم
خةةةلال الموافقةةةة لالةةةى العبةةةارات ببسةةةا ة دو  
نقةةةاو، أو أ  يكةةةو  محايةةةدا  حيةةةال العبةةةارات 
الم روحةةةةةةةة، أو يعيةةةةةةةد حرفيةةةةةةةا العبةةةةةةةارات 
الم روحةةةةة، وبةةةةذلك يشةةةةجع المتحةةةةدث لالةةةةى 
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 .الاستمرار  

 فةةةي هةةةذا الةةةنم  ا( (responsiveالمسةةةتجيب-2
  يةةتمتكةةو  أنمةةا  الاسةةتجابة لاةةادل قصةةيرل، ولا

 .رب  الأفكار الجديدل مع الأفكار الم روحة 

ا فةةي هةةذا الةةنم  elaborative))   التوسةةيعي-3
يقوم أفةراد المجمولاةة بمسةاهمات متعةددل تبنةى 
أو توضةة  الأفكةةار الم روحةةة مةة  الآخةةري ، 
ويةةةةةتم ربةةةةة  الأفكةةةةةار الجديةةةةةدل مةةةةةع الأفكةةةةةار 

 .الم روحة مسبقا كما قد يتم تصحيحها

  ورك وويلبردويت وروث وكم وقام
(Duit; Roth ; Komorek,&Wilbers, 1998) 

كيفية تعلةم لاستقصاء  الصفي لحواراتحليل ب
، وذلك م  أجل الحصول العلومفي مادل ال لبة 
مةةةادل منظةةةور متكامةةةـل لاةةة  الةةةتعلم فةةةي لالةةةى 

تةةم تسةةجيل الحصةةص لالةةى أشةةر ة و .العلةةوم

خذ الملاحظات الميدانيةة، أفيديو بالإضـافة إلى 

 إلى نتايجالوأشارت  . لبة العينة عضمقابلة بو

أ  الكثير م  المفاهيم النهاييةة التةي يخةرج بهةا 
ال لبةةة بعةةد حصةةة العلةةوم لا تتفةةق مةةع المفةةاهيم 

 . ةيالعلمية الصحيحة وإنما هي مفاهيم وس

بدراسة هدفت  (Bianchini,1997)وقام بيانشيني 
 بنةةةاء المجمةةةـولاة للمعرفةةةة إلةةةى معرفةةةة كيفيةةةة

( 80شةةارك فةةي هةةذه الدراسةةة )حيةةث العلميةةة، 

أ  وأظهرت النتةايج .م  الصف السادس  ا   الب

مةةةةةةا تتعةةةةةةـدا  ا  نةةةةةةادر المجمولاةةةةةةات ةمناقشةةةةةةـ
ال لبةة أ  و ،الملاحظات أو القضايا الإجراييةـة

نةادرا  مةا يقومةو  بتوظيةف المعرفةة فةي الحيةةال 
  مناقشةة المفةاهيم والت بيقةات إ، حيةث اليوميةة

 .نةةـادر ظهورهةةاوالةةرواب  العلميةةة كةةا  مةة  ال
دراسةة ما توصةلت إلية   هذه النتيجة تتفق مع و

 أ  وذلةةةةةةك(Shepardson, 1996)شيباردسةةةةةةو   
تفةةالالات الأ فةةال الاجتمالايةةة فةةي مجمولاةةاتهم 

وإنمةا اقتصةرت  ،لم تتضم  أي مداولةة للمعنةى
لالةةى مداولةةة الألامةةال واسةةتخدام الأدوات، وقةةد 
كةةةا  يظهةةةر لاةةةادل  سةةةـل ة أحةةةد الأ فةةةال لالةةةى 

 .يـ  في المجمولاةالآخر

 بالحيااة العلوم ربط محتوى : الدراسات الل  ااول  ثانياا 
 المهمات الحقيقيةو 

 إلةةةىدراسةةةة هةةةدفت ب (2000) قةةةام الشةةةيخي
محتةةةوا بحيةةةال ال لبةةةة الثةةةر ربةةة  أاستقصةةةاء 

اليوميةة لالةى تحصةيلهم فةي الرياضةيات ولالةى 

تألفت لاينة الدراسة م  وقد   .نحوها ماتجاهاته

وقةةد  .وع لاةةي  فةةي مجمةةولاتي مةة (  البةةا  69)

لاةدم وجةود فةرو  ذات  نتايج الدراسةة أظهرت
 ةةلاب متوسةة  تحصةةيل بةةي   إحصةةاييةدلالةةة 

تعةةةةةعا  ةوالضةةةةةاب المجمةةةةةولاتي  التجريبيةةةةةة 
جةةةود فةةةرو  وو ،(مجةةةرد – حيةةةاتيللمحتةةةوا )
 ةةةةلاب اتجاهةةةةات بةةةةي   إحصةةةةاييةذات دلالةةةةة 

تعةةةةةعا  ةوالضةةةةةاب المجمةةةةةولاتي  التجريبيةةةةةة 
لصةةةال   ةةةلاب  رد(مجةةة – حيةةةاتيللمحتةةةوا )

المجمولاةةة التجريبيةةة الةةةذي  درسةةوا المحتةةةوا 

 .الحياتي

 ,Baird & Pedigo) دراسة بيرد وبيدجو   وأكدت

 ,Hsin; Shyu)  شةةةيحسةةةي  وودراسةةةة  (2003

لالةةى فالاليةةة المهمةةات الحقيقيةةة بةةالاقترا  (1997
ومةةةع أدوات تكنولوجيةةةا  مةةةع الةةةتعلم التعةةةاوني

وفةةةةي  فةةةةي تسةةةةهيل تعلةةةةم ال لبةةةةة،المعلومةةةةات 
تحفيةةةعهم لالةةةى التفالاةةةل والتفةةةاوض فةةةي حةةةل 
المشةةكلات، ولالةةى اسةةتخدام أدوات تكنولوجيةةا 

  التواصةةل بةةي  ، حيةةث إالمتنولاةةة المعلومةةات
ال لبةةة كةةا  فعةةالا ، فال لبةةة يسةةالادو  بعضةةهم 

، وي لبةةةو  المسةةةالادل لانةةةدما يحتةةةاجو  ا  بعضةةة

 كمةةةةا أشةةةةارت دراسةةةةة هيرنتجةةةةو    .اليهةةةةا

(Herrington,1997) لتصةةةميم التدريسةةةي إلةةةى أ  ا
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الذي ارتكع لالى المهمات الحقيقية بالتكامل مع 
التكنولوجيا والتعليم م  خلال برنةامج الوسةاي  

لنمةةةوذج النظةةةام  فعةةةالا   المتعةةةددل يعتبةةةر بةةةديلا  
التعليمةةي التقليةةدي، وأ  أفضةةل تصةةميم لأدوات 
الوسةاي  المتعةددل هةةي التةي يةةتم ت بيقهةا بشةةكل 

 .لمي جمالاي وليس بشكل فردي للمتع

كمةةةا أشةةةارت دراسةةةة كارامسةةةكي وميةةةرفو 
 إلةى  (Kramarski; Mevarsch; Arami, 2002)وأرامةي

ال لبةةةةة الةةةةذي  تعرضةةةةوا للتةةةةدريس فةةةةو   أ 
الةةةةةتعلم  اسةةةةتراتيجيةمةةةةع  لتكامةةةةلمعرفةةةةي باال

قةد تفوقةوا  ،التعاوني مة  خةلال مهمةات حقيقيةة
بشكل واض  لالى نظرايهم الذي  تعرضوا فق  

أي أ   ،مةع نفةس المهمةات إلى الةتعلم التعةاوني
للعمليات فو  المعرفية في تسةهيل  ا  هنالك تأثير

الإيجةابي  ، وهةذا التةأثيرتنفيذ المهمات الحقيقيةة
 لمجمولاة التعلم التعةاوني والةتعلم فةو  معرفةي

ذوي م   كلا  شمل  م  خلال المهمات الحقيقية 

 .التحصيل المرتفع والمنخفض

 روثأمةةةةةةةا الدراسةةةةةةةة  التةةةةةةةي قةةةةةةةام بهةةةةةةةا 
فقةةةةد  (Roth; Roychoudhur,1993)وروكةةةةودهيري 

تقصي تةأثير المهمةات الحقيقيةة فةي   إلى هدفت

وقةد  .لاند ال لبة ر مهـارات لامليات العلميت و

 البةا  مة  مرحلةة الصةف  )48(شملت الدراسةة 
 البةا  مة  ) 29(و الحادي لاشر لدرس الفيعيةاء،

 الفيعيةةةاء، مةةةادلمرحلةةةة الصةةةف الثةةةاني لاشةةةر ل
 لمةةادلمةة  مرحلةةة الصةةف الثةةام    البةةا   )60(و

ال لبةة فةي مجمولاةات وقد لامل  العلوم العامة،
تعاونيةةةةةة  فةةةةةي جميةةةةةع الجلسةةةةةات المخبريةةةةةة 

خةـلال الخبةرات أي مة   ،المفتةوح-لاستقصاءبا

وقةد  .)مهمةات حقيقيةة( المخبرية غيةر التقليديةة

في مسةتوا  ت ور يوجدأن  أشارت النتايج إلى 
 لبةةال العلم، ف لامليات هاراتاكتساب ال لبة لم

بدقةةة المتغيةةرات  واويحةةدد واأ  يعرفةة امةةواتعل

، البيانةةات واويحللةة واأ  يفسةةر، ووثيقةةة الصةةلة
 وايشةكلارب، وأ  التج واويصمم وايخ  وأ  

وقةةةةةد توصةةةةةلوا إلةةةةةى مسةةةةةـتوا  .فرضةةةةةياتال

الاحتةةةراف لانةةةدما كانةةةت التجةةةارب تنجةةةع فةةةي 

 .معنىي سيا  ذ

وء الدراسةةةات السةةةابقة والتةةةي تةةةم وفةةةي ضةةة
 ةةلاا لاليهةةا، وجةةدت الباحثةةة أنةة  لا تةةعال الا

الدراسةةات التةةي تةةرب  بةةي  المهمةةات الحقيقيةةة 
أنما  التفةالالات و )رب  محتوا العلوم بالحيال(

والاتجاهات  ،فهم المفاهيم العلميةو ،الاجتمالاية
نحو مادل العلةوم  قليلةة محليةا  ولاربيةا  وأجنبيةا، 

الجوانةةب  أحةةدوأ  هةةذه الدراسةةات تركةةع لالةةى 
ستبحثها هةذه الدراسةة، حيةث حاولةت هةذه  التي

فالالية أثر ربة  محتةوا العلةوم الدراسة  قياس 
لالةةى أنمةةا  مةة  خةةلال مهمةةات حقيقيةةة بالحيةةال 

التفةةةةةالالات الاجتمالايةةةةةة داخةةةةةل المجمولاةةةةةات 
التعاونية ولالةى فهةم ال البةات للمفةاهيم العلميةة 

واستقصةاء ولالى اتجاهاته  نحو مةادل العلةوم، 
هج دولةةة ق ةةر، وهةةذا مةةا هةةذا الجانةةب فةةي منةةا

وقةد اسةتفادت الباحثةة  .تفردت بة  هةذه الدراسةة

مةةةة  الدراسةةةةات السةةةةابقة فةةةةي تحديةةةةد مشةةةةكلة 
الدراسة، وأبعادها المختلفة، وتصميم الدراسةة، 
واختيةةةار المتغيةةةرات وأدوات جمةةةع البيانةةةات، 

  .والمعالجة الإحصايية، وغير ذلك
 

  صميم الدراسة والمعالجة الإحصائية
الدراسة شةب  تجريبيةة لمجمةولاتي   تعد هذه 

 متكافيتي ا
مهمات  مجمولاة تجريبية )تعلم تعاوني + -

حقيقيةةة(ا اختبةةار قبلةةي فةةي التحصةةيل واختبةةار 
 خمسةةةةقبلةةةي فةةةي الاتجاهةةةات، معالجةةةة لمةةةدل 

أسةةابيع، اختبةةار بعةةدي فةةي التحصةةيل واختبةةار 
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 .الاتجاهات

مهمةات  مجمولاة ضاب ة )تعلم تعاوني + -
قبلةةي فةةي التحصةةيل واختبةةار  اختبةةار (امجةةردل

 ةقبلةةي فةةي الاتجاهةةات، لا معالجةةة لمةةدل خمسةة
أسةةابيع، اختبةةار بعةةدي فةةي التحصةةيل واختبةةار 

 .الاتجاهات

وقد كانةت المتغيةرات فةي هةذه الدراسةة كمةا 
 يأتيا
 

ولهااا  ،وهااو يرةقااة التاادرة  ،المتغاير المسااتقل -1    
 مستويان:

ربةة  محتةةوا  ريقةةة الةةتعلم التةةي تشةةمل  (أ
وحدل النباتات الخضراء ووحةدل )العلوم 

بالحيةةةال مةةة  خةةةلال  لالاقةةةات التغذيةةةة( 

 .المهمات الحقيقية 

دراسةةةةة   ريقةةةةة الةةةةتعلم التةةةةي تشةةةةمل( ب
وحدل النباتات الخضراء محتوا العلوم )

  .بشكل مجرد ووحدل لالاقات التغذية( 
 المتغيرات التابعة: -2

 .أنما  التفالالات الاجتمالايةأ (   

 العلمية فهم المفاهيمب ( 

 .الاتجاه نحو مادل العلوم ج ( 

   المعالجة الإحصائية
  χ 2واسةتخدم اختبةار تحليةل البيانةات  وقد تةم

للكشةةف لاةة  وجةةود فةةرو  إجماليةةة ذات دلالةةة 
 أنةةواا الأنمةةا  التفالاليةةة السةةايدلإحصةةايية فةةي 

 اتحسةةةب المتوسةةة و قبةةةل المعالجةةةة وبعةةةدها،
 لعلامةةةةات ةالمعياريةةةة اتوالانحرافةةةة ةالحسةةةةابي

لكةل مة ا ال البات في الاختبار القبلي والبعدي 
مقياس الاتجاه نحةو مةادل و ،الاختبار التحصيلي

 )ت( اختبةار استخدمت الباحثةة  وكذلك ،العلوم

 .حسب أسيلة الدراسة

 

 الطرةقة والإجراءات
 مجموعة الدراسة

تم اختيار مدرسة معيذر الإلاداديةة المسةتقلة 
راسةةةة، بنةةةات فةةةي دولةةةة ق ةةةر لتنفيةةةذ هةةةذه الد

لتعاو  لتنفيذ هذه الدراسةة، لاستعداد المعلمات ل
  لاةةدد  البةةات الصةةف الثةةام  فةةي هةةذه حيةةث إ

فةةةي ثمانيةةةة  موعلاةةةة(  البةةةة 200المدرسةةةة  )
 100فصةةةةول، وتةةةةم اختيةةةةار أربعةةةةة فصةةةةول )

 البة( لتشةكيل لاينةة الدراسةة بشةكل لاشةوايي، 
حيةةةةث اختيةةةةر فصةةةةلا  كمجمولاةةةةة تجريبيةةةةة 

كمجمولاةةةة  (  البةةةة، وفصةةةلا 50ولاةةةدده  )

 .(  البة50ضاب ة ولادده  )

   أدوات الدراسة
تم استخدام الأدوات التالية فةي هةذه الدراسةة  

  الدراسةا  أسيلةلاجابة لا  

 .أدال الملاحظةا أولا  

 .ثانيا ا الاختبار التحصيلي في مادل العلوم

 .ثالثا ا مقياس الاتجاه نحو مادل العلوم

وفيمةةةا يلةةةي وصةةةف مفصةةةل لهةةةذه الأدوات 
 المستخدمةا

 أداة الملاحظة أولاا:
لتحديةةد الأنمةةا  التفالاليةةة التةةي تشةةيع بةةي  

الأساسةةةةةةي فةةةةةةي  ثةةةةةةام  البةةةةةةات الصةةةةةةف ال
المجمولاات  التعاونية لتنفيذ المهمات الحقيقية، 
تةةةةةم ت ةةةةةوير أدال ملاحظةةةةةة تشةةةةةمل الجوانةةةةةب 

 .المختلفة

وقةةةد تةةةم ت ةةةوير أدال الملاحظةةةة بةةةالخ وات 
 التاليةا

ي حةةول مفهةةوم مراجعةةة الأدب التربةةو  -1
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التفةةةةةةالالات الاجتمالايةةةةةةة فةةةةةةي المجمولاةةةةةةات 
بهدف التعرف لالى الأنما  التفالاليةة  التعاونية،

 ,Mercer)  التةي تمةت دراسةتها مة  قبةل البةاحثي 

1996 & Arvaja, et. al, 2002)اختيةار أنمةا  تفالاليةةو 

  .تكو  ممكنة الملاحظة بحيث لمجمولااتل
 يتةةم الاتمةةاد أربعةةة أنمةةا  تفالاليةةة وهةة -2

 ,Arvaja, et. al التةةي أوردهةةا أرفاجةةا وعمةةلا ه 

 اوهي التفالال بي  المجمولاات لوصف( (2002
 النم  الناقد في بناء المعرفة ويشملا أ ( 

الةةةنم  الناقةةةد التشةةةاركي لالةةةى مسةةةتوا    •
  ال البةةة فةةي ، حيةةث إالمجمولاةةة كلهةةا

تقتةةرح الأفكةةار وتوضةةحها، ا هةةذا الةةنم 
تةةرب  وتلخةةص أفكةةار عميلاتهةةا، تع ةةي 
التبريةةةةرات، تشةةةةجع الأخريةةةةات لالةةةةى 
المشةةةةاركة، تعةةةةعع أفكةةةةار ومبةةةةةادرات 

 .عميلاتها

الةةةنم  الناقةةةد غيةةةر المتسةةةاوي )الةةةنم     •
  ال البةةةة فةةةي هةةةذا حيث إ،الإرشةةةادي(

ا تقدم المسالادل لعميلاتها، ت لةب  النم 

 .المسالادل م  ألاضاء مجمولاتها

 النم  غير الناقد ويشملاب ( 
  حيةةةث إ ،نمةةة  المشةةةاركة غيةةةر الناقةةةدل •

تقتةرح الأفكةار  ا ال البة في هةذا الةنم 
دو  توضةةةةيحها، تشةةةةارك مةةةة  خةةةةلال 
التأييةةةةد والتكةةةةرار فقةةةة ، تتقبةةةةل أفكةةةةار 
الأخريةةةةةةةةات دو   لةةةةةةةةب التوضةةةةةةةةي  
والتبريةةةر، تةةةدلاو العميلةةةة المعارضةةةة 
لتغييةةةةر رأيهةةةةا بسةةةةهولة دو  تبريةةةةر، 

الأحكةام والقةرارات  رإصةدا تتسرا في

 .لإنهاء المهمة بأسرا ما يمك 

  حيةةةث إ ،الةةةنم  التسةةةل ي والمسةةةي ر  •
ا تسةةتنكر أفكةةار  ال البةة فةةي هةةذا الةةنم 

ومبادرات عميلاتها، تظهر ذاتهةا، تلجةأ 

إلةةةى رفةةةةع الصةةةوت أثنةةةةاء المناقشةةةةات 
كوسةةيلة لإثبةةات وجهةةة نظرهةةا، تصةةنع 
القةةةةرار الفةةةةردي دو  استشةةةةارل أحةةةةد، 

مشةةةكلة للةةةتخلص مةةة  الافتقةةةار تفتعةةةل 

 .للدليل لالى ما ت رح ال البة م  آراء

الصد  البنايي لأدال الملاحظةا تم التحقق -3
م  خلال توعيعها في أدال الملاحظة م  صد  

صةةةياغتها الأوليةةةة لالةةةى لاةةةدد مةةة  المختصةةةي  
والخبراء في المجلةس الألالةى للتعلةيم فةي دولةة 

جامعةة ق ر، ولالى أسةاتذل فةي كليةات التربيةة ب
ق ةر، حيةةث بلةة  لاةةدد المحكمةةي  خمسةةة لاشةةر، 

 و لب منهم إبداء آرايهم فيا 

مةةةةدا ملاءمةةةةة هةةةةذه الأدال لملاحظةةةةة أ (   
 البةةات الصةةف الأنمةا  التفالاليةةة بةةي  

  .الثام  في دولة ق ر
 .مدا كفاية الأنما  التفالالية  (ب

 .الصياغة اللغويةج (  

 الأنما  التفالالية بنةاء   بعضلتم التعديل  وقد

 .لالى اقتراحات المحكمي 

تةةةةم تجريةةةةب هةةةةذه الأدال لالةةةةى لاينةةةةة وقةةةةد 
 تي تعةةاوني تي اسةةت لالاية تتكةةو  مةة  مجمةةولا

 وات  ذمةة البةةات كةةل منهةةا مةة  أربةةع مكونةةة 
المسةةتويات غيةةر المتجانسةةة فةةي التحصةةيل مةة  

 مجتمع الدراسةة،   البات التي شكلمجمولاة ال
وذلك بهةدف التعةرف لالةى مةدا ملاءمةة الأدال 

والتأكةةد مةة  مةةدا  ،ة الأنمةةا  التفالاليةةةلملاحظةة

 .كفاية الأنما  التفالالية

للتحقةةةةةق مةةةةة  صةةةةةد  التحليةةةةةل لأنمةةةةةا  و
التفالالات الاجتمالايةة،  قامةت الباحثةة بعةرض 

ل البات  بغةرض الاجتمالاية لتحليل التفالالات 
التعرف لالى أنما  التفالالات الاجتمالاية لالى 
لاةةةدد مةةةة  الخبةةةةراء والمشةةةةرفي  فةةةةي أسةةةةاليب 
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، ولانةةد لامليةةة حيةةث بلةة  لاةةددهم سةةتة يسالتةةدر
التحليل كا  لادد الأشخاص الذي  قاموا بعمليةة 

وتسةةمى هةةذه ال ريقةةة  ،التحليةةل ثلاثةةة أشةةخاص
(، وقد الاتمد صد  triangulation ريقة التثليث )

الأدال لالى درجة الت ةابق بةي  النتةايج التةي تةم 

  .الحصول لاليها
أدال للتأكد مة  ثبةات ثبات أدال الملاحظةا -4

الباحثة ب لاادل تحليل لاينةة مة  الملاحظة قامت 
بعةد فتةرل مة  الةعم  )بعةد فتةرل مة  التفالالات 

 (اتحليلها للمرل الأولةى حيةث كانةت المةدل شةهر
وحسةةب معامةةل ثبةةات لامليةةة التحليةةل باسةةتخدام 

( 0.90فبلةةة  )   (Inter-rater reliability) الثبةةةات 

 .اوهذا يعتبر مناسب

   اهيم العلميةاختبار المفثانياا: 

ألادت الباحثة اختبارا  تحصيليا  لقياس مةدا  
وفق فهم  البات الصف الثام  للمفاهيم العلمية 

  الخ وات التاليةا
تحديد الهدف م  الاختبارا حتى تكشةف  -1

لاةة  مةةدا فهةةم ال البةةات للمفةةاهيم العلميةةة التةةي 

 .الدراسة اهدف إليه

اختبةةةةار المفةةةةاهيم تمةةةةت صةةةةياغة بنةةةةود  -2
الموضولاات المراد إجراء التجربةة في  العلمية

فيهةةا، وهةةي وحةةدل النباتةةات الخضةةراء ووحةةدل 
لالاقةةةات التغذيةةةة، حيةةةث تكةةةو  الاختبةةةار فةةةي 
صةةورت  الأوليةةة مةة  خمسةةي  فقةةرل مةة  نةةوا 
 ،الاختيةةار مةة  متعةةدد لكةةل فقةةرل أربعةةة بةةدايل

، ورولاةةي فيةة  أ  تكةةو  ةواحةةدل منهةةا صةةحيح

 .مفقرات الاختبار م  مستوا الاستيعاب والفه

للتأكةةد مةة  صةةد  اختبةةار المفةةاهيم  -3
العلميةةةةة، تةةةةم لارضةةةة  لالةةةةى مجمولاةةةةة مةةةة  
المحكمي  المختصي  في  ةر  تةدريس العلةوم 
، ولاةةدد مةة  المشةةرفي  التربةةويي ، ولاةةدد مةة  

المدرسةةةات مةةة  ذوات الخبةةةرل التدريسةةةية فةةةي 
، حيةث بلة  لاةددهم ة والثانويةةالمرحلة الأساسةي

 استة، لإبداء وجهة نظرهم في

يلة الاختبةةار التحصةةيلي للهةةدف مناسةةبة أسةة-

 .الذي صمم م  أجل 

مناسبة أسيلة الاختبةار التحصةيلي ل البةات -

 .الصف الثام  الأساسي

لاينةةة الاختبةةار التحصةةيلي لالةةى  ثةةم جةةرب
اثنتةةي  وأربعةةي   البةةة اسةةت لالاية مكونةةة مةة  

بالصف الثام  الأساسي م  غير  البات لاينةة 
ع الدراسة )م  مدرسة أخرا وم  ضم  مجتم

 وذلك بهدفا،  الدراسة(

 .حساب متوس  عم  الإجابة للاختبار -1

 .حساب ثبات الاختبار التحصيلي- 2

حساب معامةل الصةعوبة لأسةيلة الاختبةار -3

. 

 .حساب معامل التمييع لأسيلة الاختبار -4

وكةةا  متوسةة  عمةة  الإجابةةة لالةةى الاختبةةار 
( دقيقةةةةةةة، وحسةةةةةةبت معةةةةةةاملات التمييةةةةةةع 45)

وفي ضوء ذلةك تةم حةذف  .والصعوبة للاختبار

بعض الفقرات إما لأ  معامل تمييعها كا  أقةل 
أو لأ  معامةةل صةةعوبتها لةةم يقةةع  (،20,0مةة  )

وأصةب   .( أو للسببي  معا80,0( و)20,0بي  )

الاختبار التحصيلي في صورت  النهايية يتكةو  
سةةةة الا، ولكةةةةل سةةةة ال لالامةةةةة واحةةةةد  30مةةةة 

وحسب معامل ثبات الاختبار مة   .لالامة(30)

–كةودر ةمعادلة جابات العينة السابقة باستخدامإ

 .( 0.78)  فبل   Kr20)ريتشاردسو  )

 ثالثاا: مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم  
تةةم إلاةةداد مقيةةاس الاتجةةاه نحةةو مةةادل العلةةوم 

 باتباا الخ وات التالية ا  
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المقيةاسا وهةو بنةاء تم تحديد الهةدف مة  -1
سةةي  البةةات الصةةف الثةةام  الأسالقيةةاس اتجةةاه 

  .نحو مادل العلوم

تةةم تحديةةد خمسةةة محةةاور للمقيةةاس انةةدرج -2
لابةةارل فةةي صةةورتها الأوليةةة، وذلةةك  35تحتهةةا 

بالاسةةتفادل مةة  الأدب التربةةوي الخةةاص لإلاةةداد 
مثةةةةةةل هةةةةةةذه المقةةةةةةاييس فةةةةةةي مجةةةةةةال العلةةةةةةوم 

؛ 1989؛ الراعحةةةةةةةةةةةةةةي،2001)اشةةةةةةةةةةةةةةتيوي،
  Misiti,1991;Mercer, 1996)؛1988عيتو ،

ياس تم لارضة  فةي للتأكد م  صد  المق -3
حيةث صورت  الأولية لالى لاةدد مة  المحكمةي  

 لإبداء وجهة نظرهم فيا بل  لاددهم ستة
سةةةلامة الفقةةةرات مةةة  حيةةةث الصةةةياغة   أ ( 

 .والدقة اللغوية

قةةدرل العبةةارات فةةي الكشةةف لاةة  اتجةةاه ب (  
 . البات الصف الثام  الأساسي

 
مةةةدا مناسةةةبة العبةةةارات للمحةةةور الةةةذي ج ( 

 .تنتمي إلي 

أيةةةةةة معلومةةةةةات واقتراحةةةةةات يرونهةةةةةا (  د 

 .مناسبة

رايهةةم بنةةاء لالةةى اقتراحةةات المحكمةةي  وآ-4
تمةةت إلاةةادل صةةياغة بعةةض الفقةةرات، وحةةذفت 
أخرا أجمع المحكمةو  لالةى حةذفها،  وأصةب  
في صورت  النهايية يتكو  مة  أربةع ولاشةري  

 لابارل وضعت تحت المحاور الخمسة الآتيةا               
حةةةو معلمةةةة العلةةةوم، ولةةة  الاتجاهةةةات نأ ( 

 .3-1ثلاث لابارات م  

ولة  خمةس  ،الاستمتاا بدراسة العلةومب ( 

 .8-4لابارات م  

الاسةةةةةةةتمتاا بالأنشةةةةةةة ة والتجةةةةةةةارب ج ( 

 .14-9ول  ست لابارات م   ،العملية

الاستمتاا بقراءل الكتب العلمية، ومشةاهدل د ( 

-15الأفلام العلمية ول  خمس لابارات مة 
19 . 

ة العلةةوم فةةي الحيةةال ولةة  أهميةةة دراسةةهةةـ( 

 .24-20خمس لابارات م  

وضةةةةعت هةةةةذه العبةةةةارات فةةةةي صةةةةورل -5
استبانة، بحيث تقتر  كل لابارل بمقياس مةدرج 

وهةةةي ) موافةةق، غيةةةر  ،ذي الةةثلاث اسةةتجابات
متأكةةةةد، غيةةةةر موافةةةةق(، وي لةةةةب مةةةة  ال لبةةةةة 

وكانةةت الةةدرجات  ،الاسةةتجابة إلةةى واحةةدل منهةةا
 لالى النحو التاليا

ت، غيةةر متأكةةدا درجتةةا ، درجةةا 3موافةةقا 
هذا بالنسبة للعبارات  غير موافقا درجة واحدل

بالنسةةبة للعبةةارات السةةالبة، الموجبةةة، والعكةةس 
  لابةةارل فةة  24اس يتكةةو  مةة    المقيةةوحيةةث إ

درجةةةةةةة(، والدرجةةةةةةة  72الدرجةةةةةةة النهاييةةةةةةة )

 .درجة( 24الصغرا )

وأجريت تجربة است لالاية لمقيةاس الاتجةاه 
لصةةف الثةةام  الأساسةةي، نحةةو العلةةوم ل البةةات ا

 حيث  بق لالى لاينة است لالاية وذلك بهدفا

 .حساب متوس  عم  الاجابة للمقياس-1

 .حساب ثبات المقياس-2
وقد كا  متوس  عم  الاجابة لالى المقيةاس 
الاتجاه نحو مادل العلوم ل البات الصف الثةام  

أمةةا الثبةةات فةةتم حسةةاب   .دقيقةةة( 20الأساسةةي )

كرونبةةاو وكةةا  مسةةاويا  باسةةتخدام معامةةل ألفةةا 

، وهو معامل ثبات مناسب، وبهذا أصب  0.86

 .المقياس صالحا  للت بيق

 

 الاتائج
 أولاا: الاتائج المتعلقة بأنماط التفاعلات الاجتماعية
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للتأكةةد مةة  تكةةاف  مجمةةولاتي الدراسةةة قبةةل 
البدء بالمعالجة في أنما  التفالالات الاجتمالاية 

يبيةةةةةةةة التجر الشةةةةةةةايعة بيةةةةةةةنه  )المجمولاةةةةةةةة
استقصةةةاء أنمةةةا  ( تةةةم الضةةةاب ةالمجمولاةةةة و

أثنةةةاء لاملهةةة  فةةةي  ه التفالاةةةل التةةةي تشةةةيع بيةةةن
غير متجانسة لمهمةات أكاديميةة فةي مجمولاات 

 مةةادل العلةةوم )وحةةدل الكثافةةة( وذلةةك مةة  خةةلال
ملاحظة ال البات باسةتخدام أدال الملاحظةة مة  

لاةدد  حيث كا قبل الباحثة والمعلمة المتعاونة، 
غيةةر  لاشةةر مجمولاةةات لتعاونيةةةاالمجمولاةةات 

متجانسةةةة توعلاةةةت لالةةةى الشةةةعبتي  التجريبيةةةة 
ولادد  ،مجمولاات لكل شعبة خمس والضاب ة،

 البةات، وقةد  خمةسال البات في كل مجمولاة 

قبةل  لكل شعبة جلسات لاشرسجل للمجمولاات 
تسةةةجيل التفةةةالالات الحاصةةةلة بةةةي  الت بيةةةق، و

ال البات في كل مجمولاة تعاونية أثناء نقاشه  
لةةى أشةةر ة تسةةجيل، ثةةم تبةةع ذلةةك الاسةةتماا لا

وتفريةةةة  التفةةةةالالات المسةةةةجلة لالةةةةى أشةةةةر ة 
التسةةةجيل، ثةةةم تحليةةةل هةةةذه التفةةةالالات وتحديةةةد 
أنما  التفالالات التي استخدمتها كل  البةة فةي 

 .المجمولاة التعاونية

توعيةةةع أنمةةةا   (1)رقةةةم  ويبةةةي  الجةةةدول      
قبةل   ثةام الاتصال لتفالالات  البات الصف ال

 .عالجةالم
 

 
 المحددة   المجموعات الأساسي أثااء  افيذهن للمهمات الثامن وزةع أنماط الا صال لتفاعلات يالبات الصف  (.1الجدول رقم )

 .  (*)المعالجة التعاونية قبل                    
 المجموعة   

 ضابطة تجرةبية     الكلي

نمةةةةةةةةةةةة  التفةةةةةةةةةةةةالالات 
 الاجتمالاية

 Count ركيالنم  الناقد التشا
113 120 223 

    % within 
 %15.1 %15.7 %14.5 المجموعة

النم  الناقد غير   
 المتساوي

Count 
20 14 34 

    % within 
 %2.2 %1.8 %2.6 لمجموعةا

نم  المشاركة غير   
 الناقدل

Count 
434 429 863 

    % within 
 %55.7 %56.0 %55.5 المجموعة

النم  التسل ي   
 روالمسي 

Count 
215 203 418 

    % within 
 %27.5 %26.5 %27.5 المجموعة

 Count 782 766 1548 الكلي

  % within 
 %100.0 %100.0 %100.0 المجموعة
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           (*)  2  χ=1.477  =0.688ذات دلالة على مستوى  ؛ 3،  ح . 

(  أ  الشةةعبتي  1) رقةةم مةة  الجةةدول لةةوحظ
قاربتةةةا فةةةي أنةةةواا التجريبيةةةة والضةةةاب ة  قةةةد ت

الأنمةةةةا  التفالاليةةةةة السةةةةايدل  قبةةةةل البةةةةدء فةةةةي 
المعالجةةةةةة، حيةةةةةث إ  أكثةةةةةر الأنمةةةةةا  التةةةةةي 
اسةةتخدمت فةةي المجمولاةةات التعاونيةةة للشةةعبتي  

غيةةر  المشةةاركة التجريبيةةة والضةةاب ة هةةو نمةة 
التي لاقدت فةي بدايةة  العشرفي الجلسات الناقد 

للكشةةف لاةة    χ 2وقةةد اسةةتخدم اختبةةار الدراسةةة. 
ود فةةرو  إجماليةةة ذات دلالةةة إحصةةايية فةةي وجةة

أنواا الأنمةا  التفالاليةة السةايدل  قبةل البةدء فةي 
بةةةةةةةي  المجمةةةةةةةولاتي  التجريبيةةةةةةةة  المعالجةةةةةةةة

المحسوبة تسةاوي  χ 2والضاب ة، فتبي  أ  قيمة 
(1.477) (a) (ومسةةةةةتوا 3ودرجةةةةةات الحريةةةةةة ،)

، وهةةةي غيةةةر دالةةةة (0.688) الدلالةةةة الإحصةةةايية
(، ممةا يةدل لالةى لاةدم α= 0.05إحصاييا لاند )

أنةةواا وجةةود فةةرو  ذات دلالةةة إحصةةايية فةةي 
الأنمةةةةا  التفالاليةةةةة السةةةةايدل  قبةةةةل البةةةةدء فةةةةي 

، الأمةةةةةر الةةةةةذي يةةةةةدل لالةةةةةى تكةةةةةاف  المعالجةةةةةة
 .قبل البدء في المعالجةالمجمولاتي  

المجمةةولاتي  التجريبيةةة  تقةةارببعةةد التأكةةد مةة  
قامةت تم ت بيةق المعالجةة حيةث وفي هذه المرحلة 

 ريقةة الةتعلم المجمولاة التجريبية بت بيق   البات
مهمةات أكاديميةة لربة  محتةوا العلةوم التي تشمل 

متعلقة بوحةدل النباتةات الخضةراء ووحةدل لالاقةات 
فةةي  بالحيةةال مةة  خةةلال المهمةةات الحقيقيةةة،التغذيةةة 

 حةةةي   بقةةةت المجمولاةةةة الضةةةاب ة هةةةذه الوحةةةدل
دراسةةة محتةةوا العلةةوم   ريقةةة الةةتعلم التةةي تشةةمل

 النباتات الخضراء ووحدل لالاقات التغذيةة( وحدل )
كةةةل مةةة  المجمولاةةةة وقةةةد سةةةجل ل، بشةةةكل مجةةةرد

لاشةةةر جلسةةةات  التجريبيةةةة والمجمولاةةةة الضةةةاب ة
تسةةةةةجيل التفةةةةةالالات أثنةةةةةاء ت بيةةةةةق المعالجةةةةةة، و

الحاصةلة بةي  ال البةةات فةي كةةل مجمولاةة تعاونيةةة 
أثنةةاء نقاشةةه  لالةةى أشةةر ة تسةةجيل، ثةةم تبةةع ذلةةك 

لالات المسجلة لالى أشةر ة الاستماا وتفري  التفا
التسجيل، ثةم تحليةل هةذه التفةالالات وتحديةد أنمةا  
التفةةةةةالالات التةةةةةي اسةةةةةتخدمتها كةةةةةل  البةةةةةة فةةةةةي 

 المجمولاة التعاونية.
توعيةةةةع أنمةةةةا   (2)رقةةةةم  ويبةةةةي  الجةةةةدول

أثنةاء  ثام الاتصال لتفالالات  البات الصف ال
 ــة.ت بيق المعالج

   (*).المعالجة المحددة   المجموعات التعاونية قبل الأساسي أثااء  افيذهن للمهمات الثامنتفاعلات يالبات الصف  وزةع أنماط الا صال ل (.2الجدول رقم )
 المجموعة   

 ضابطة تجرةبية     الكلي

 Count 955 378 1333 النم  الناقد التشاركي الاجتمالاية نم  التفالالات

    % within 
 %38.8 %22.4 %54.8 المجموعة

النم  الناقد غير   

 المتساوي

Count 
246 36 282 

    % within 
 لمجموعةا

14.1% 2.1% 8.2% 

نم  المشاركة غير   

 الناقدل

Count 
434 843 1277 

    % within 24.9% 49.9% 37.2% 
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 المجموعة

النم  التسل ي   

 والمسي ر

Count 
108 432 540 

    % within 
 المجموعة

27.5% 25.6% 15.7% 

 Count 1743 1689 3 الكلي

  % within 
 المجموعة

100.0% 100.0% 100.0% 

           (*)  2  χ=869.730  =ذات دلالة على مستوى ؛ 3،  ح α  =0000. . 
(  أ  الشةةةةةةعبتي  2مةةةةةة  الجةةةةةةدول ) يتضةةةةةة 

فةةةةي أنةةةةواا  اختلفتةةةةاالتجريبيةةةةة والضةةةةاب ة  قةةةةد 
  المعالجةة، حيةث إ بعةدالأنما  التفالاليةة السةايدل 

أكثةةر الأنمةةا  التةةي اسةةتخدمت فةةي المجمولاةةات 
الةةةةنم  الناقةةةةد  للمجمولاةةةةة التجريبيةةةةةالتعاونيةةةةة 
 نمةةةة  فةةةةي حةةةةي  كةةةةا  %(54.8)  التشةةةةاركي

للمجمولاةةةةة الضةةةةاب ة  غيةةةةر الناقةةةةد المشةةةةاركة
  χ 2وقةةةد اسةةةتخدم اختبةةةار هةةةو السةةةايد.  %(9.49)

للكشةةةف لاةةة  وجةةةود فةةةرو  إجماليةةةة ذات دلالةةةة 
 بعةدالتفالالية السةايدل   أنواا الأنما إحصايية في 

بي  المجمةولاتي  التجريبيةة والضةاب ة،  المعالجة
 730.869 (a) المحسةوبة تسةاوي )   χ 2فتبي  أ  قيمة 

الدلالةةةةةة (، ومسةةةةةتوا 3) (، ودرجةةةةات الحريةةةةةة

، وهي قيمةة دالةة إحصةاييا (0.000)  الإحصايية

(، ممةةا يةدل لالةةى وجةود فةةرو  α= 0.05)  لانةد 

أنةةواا الأنمةةا  التفالاليةةة ذات دلالةةة إحصةةايية فةةي 
، ولصةةةةال  المجمولاةةةةة المعالجةةةةة بعةةةةدالسةةةةايدل  
 التجريبية.

الاتااائج المتعلقااة بفهاام المفاااهيم العلميااة عاااد يالبااات  :ثانياااا 
 .واتجاهاتهن نحو مادة العلوم  الصف الثامن

بعةةةةد تصةةةةحي  الاختبةةةةار التحصةةةةيلي حسةةةةبت 
المتوسةة ات الحسةةابية والانحرافةةات المعياريةةة 

ل البات في الاختبار القبلي  واختبةار لعلامات ا
 .(3)رقم  )ت(  وكانت كما في الجدول

 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارةة واختبار )ت( لأثر الطرةقة على الاختبارات القبلية.(. 3الجدول رقم )   

المتوسط  العدد المجموعة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات  قيمة )ت(
 الحرةة

وى مست
 الدلالة

الاختبةةةار    
 التحصيلي
 القبلي

المجمولاةةةةةة 
 التجريبية

50 5.10 2.367 

0.085 98 0.933 
المجمولاةةةةةة 

 الضاب ة
50 5.06 2.360 

مقيةةةةةةةةةةاس 
 الاتجاهات
 القبلي

المجمولاةةةةةة 
 التجريبية

50 42.62 11.744 
0.017 98 0.986 

المجمولاةةةةةة 
 الضاب ة

50 42.58 11.727 
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( أ  ثمةةة تقاربةةا  بةةي  3) رقةةم يلاحةةظ مةة  الجةةدول 

المتوسةة  الحسةةابي للمجمولاةةة التجريبيةةة والمتوسةة  
الحسةةابي للمجمولاةةة الضةةاب ة فةةي الاختبةةار القبلةةي، 
وم  أجل معرفة ما إذا كةا  هنالةك فةرو  ذات دلالةة 
إحصةةايية فةةي الاختبةةار القبلةةي اسةةتخدم اختبةةار )ت(، 

 ( نتةةايج هةةذا التحليةةل ويتبةةي 3)رقةةم  ويظهةةر الجةةدول

 اتيالآ
لاةةةدم وجةةةود فةةةرو  ذات دلالةةةة إحصةةةايية لانةةةد  - 

(  فةةي اختبةةار التحصةةيل  =0.05مسةةتوا الدلالةةة )

القبلةي، ممةا يةدل لالةى أ  المجمةولاتي  متكافيتةا  فةي 
 .التحصيل قبل تنفيذ التجربة

لاةةدم وجةةود فةةرو  ذات دلالةةة إحصةةايية لانةةد   -

(  فةةي مقيةةاس الاتجاهةةات  =0.05مسةةتوا الدلالةةة )

ل لالةى أ  المجمةولاتي  متكافيتةا  فةي القبلةي، ممةا يةد

أي أ   بالتجربةةةة.الاتجةةةاه نحةةةو العلةةةوم قبةةةل البةةةدء 
التحصةةةيلي  اختبةةةار فةةةي  اتي  متكافيتةةةـةةةـالمجمولا

 القبلي ومقياس الاتجاهات نحو مادل العلوم القبلي.

( نتةةةةايج الاختبةةةةار 4) رقةةةةم ويظهةةةةر الجةةةةدول

مقيةةةاس الاتجةةةاه نحةةةو مةةةادل والتحصةةةيلي البعةةةدي 
 .يالعلوم البعد

 
   . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارةة واختبار )ت( لأثر الطرةقة على الاختبارات البعدةة.(4الجدول رقم )   

المتوسط  العدد المجموعة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات  قيمة )ت(
 الحرةة

مستوى 
 الدلالة

الاختبةةةار    
 التحصيلي
 القبلي

المجمولاةةةةةة 
 التجريبية

50 21.92 6.663 

3.704 98 0.000 
المجمولاةةةةةة 

 الضاب ة
50 16.06 8.986 

مقيةةةةةةةةةةاس 
 الاتجاهات
 القبلي

المجمولاةةةةةة 
 التجريبية

50 64.04 8.855 
6.473 98 0.000 

المجمولاةةةةةة 
 الضاب ة

50 51.52 10.424 

 

أ  المتوسةة   ( 4) رقةةم مةة  الجةةدول لةةوحظ 
الحسةةابي للمجمولاةةة التجريبيةةة كةةا  ألالةةى مةة  

  الحسابي في المجمولاةة الضةاب ة فةي المتوس
كةا  وم  أجةل معرفةة مةا إذا  ،الاختبار البعدي

هةذه الفةرو  ذات دلالةة إحصةايية فةي الاختبةار 
يتبةةةي  مةةة  و ، )ت( اسةةةتخدم اختبةةةار  البعةةةدي
 ( ما يليا4) رقم الجدول

 وجةةةةةود فةةةةةرو  ذات دلالةةةةةة إحصةةةةةايية )-
، لالى التحصةيل  ( تععا لأثر ال ريقة0.05=

 ودرجةة حريةة (3.704)  تقيمةة   حيث بلغت

، وجةةةةةاءت (0.000) ، ومسةةةةةتوا دلالةةةةةة(98)

 الفرو  لصال  ال ريقة التجريبية.
 وجةةةةةود فةةةةةرو  ذات دلالةةةةةة إحصةةةةةايية )-
لالةى الاتجاهةات  ( تععا لأثر ال ريقةة0.05=

  تبعدي، حيث بلغةت قيمةة  ال نحو مادل العلوم
، ومسةةتوا (95.502) ودرجةةة حريةةة (6.473)

، وجةةةةاءت الفةةةةرو  لصةةةةال  (0.000) دلالةةةةة 

 ال ريقة التجريبية.

 مااقشة الاتائج والتوصيات
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 المجمةولاتي أ  أشارت نتةايج الدراسةة إلةى 
فةةةي أنةةةواا  اختلفتةةةاالتجريبيةةةة والضةةةاب ة قةةةد 
المعالجةةة، حيةةث  بعةةدالأنمةةا  التفالاليةةة السةةايدل 

إ  أكثةةةةةةر الأنمةةةةةةا  التةةةةةةي اسةةةةةةتخدمت فةةةةةةي 
 يةةةةللمجمولاةةةة التجريبالمجمولاةةةات التعاونيةةةة 
 نمةةة  فةةةي حةةةي  كةةةا  الةةةنم  الناقةةةد التشةةةاركي

 الضةةاب ةالمجمولاةةة فةةي  غيةةر الناقةةد المشةةاركة
للكشةف لاة    χ 2وقد استخدم اختبةار هو السايد. 

وجةةود فةةرو  إجماليةةة ذات دلالةةة إحصةةايية فةةي 
 المعالجةةة بعةةدأنةةواا الأنمةةا  التفالاليةةة السةةايدل  

بةةي  المجمةةولاتي  التجريبيةةة والضةةاب ة، فتبةةي  
أنةةواا و  ذات دلالةةة إحصةةايية فةةي وجةةود فةةر

، المعالجةةةةة بعةةةةدالأنمةةةةا  التفالاليةةةةة السةةةةايدل  
 ولصال  المجمولاة التجريبية.

ويمك  أ  نععو هذه النتايج إلةى أ   البةات 
المجمولاةةة التجريبيةةة قةةد اسةةتخدم  المهةةارات 
الاجتمالايةةة اللاعمةةة لإقامةةة مسةةتوا فعةةال مةة  

 مشةكلات اسةتخدام  التعاو  والحوار م  خةلال
)المجمولاةةةة التجريبيةةةة( يعمةةةل  حياتيةةةة حقيقيةةةة
يجةةابي بةةي  ال البةةات، التفالاةةل الإلالةةى تععيةةع 

ويةةة دي إلةةةى أنمةةةا  تفالاليةةةة استكشةةةافية وبنةةةاء 
نتةةةةايج إلةةةةى تفةةةةو  الأشةةةةارت و، معرفةةةةة ناقةةةةدل

  البةةةات المجمولاةةةة التجريبيةةةة لالةةةى  البةةةات
تحصةةةةيله  وفةةةةي المجمولاةةةةة الضةةةةاب ة فةةةةي 

ضةةةةت هةةةةذه وتعار ، اتجاهةةةةاته  نحةةةةو العلةةةةوم
 الشةةيخي النتيجةةة مةةع مةةا توصةةلت إليةة  دراسةةة

(2000.) 

ويمك  أ  نععو هذه النتايج إلةى أ   البةات 
قةد تعلمة  مة  خةلال بييةة المجمولاة التجريبيةة 

خلال المشاركة في النشةا ات  تعلم حقيقية، م 
 ،التي يتم فيها حل المشكلات الحيةـاتية الحقيقيةة

وتةرب  ، أو إبداا نتايج لها هدف حياتي حقيقةي
بةةي  مةةا يقةةدم فةةي فصةةول الدراسةةة وبةةي  الحيةةال 
اليوميةةة لل البةةة، وتغةةرس فةةي لاقةةول ال البةةات 

ونفوسه  أ  ما يدرسن  في فصول المدرسة ل  
فوايد كثيرل في حيةاته  اليوميةة، وأ  مةا يةدور 
 ،فةةةي المدرسةةةة مةةةرتب  بالحيةةةال التةةةي يعشةةةنها

بالتةالي لا يشةةعر   بالانفصةةال بةةي  مةةا يدرسةةن  
وم وما يكتسةبن  مة  خبةرات فةي فصةول م  لال

يومية التي يعشنها، ويتم الدراسة، وبي  الحيال ال
 ةار من قةي بحيةث تكتسةب ال البةات ذلك في إ

خبراته  م  البيية المحي ة ويوظف  معةارفه  
مجمولاةةةة مةةة  خبةةةراء (فةةةي الأنشةةة ة الحياتيةةةة 

وقةد يرجةع سةبب ذلةك (. 1999تدريس العلوم، 
تحفةع ـاتية الحقيقيةة حل المشةكلات الحيةإلى أ  

لالةةى تعةةاو  ال البةةات مةةع بعضةةه  الةةةبعض، 
لةةتعلم، ومةةا يترتةةب لاليةة  مةة  وتثيةةر دافعيةةته  ل

النشةةةةا ات فيجةةةةابي بةةةةي  ال البةةةةات، تفالاةةةةل إ
تت ةةابق ولم الحقيقةةي، االحقيقيةة لهةةا ارتبةةا  بالعةة

مع مهام العالم الحقيقي وليست مع  قدر الإمكا 
وتخضةةةةةع ، مهةةةةةام صةةةةةفية مععولةةةةةة السةةةةةيا 

سـيرات متعةددل بةدلا مة  حةل سهةـل لت بيةق لتف
لةةةتفحص  لل البةةةاتتةةةوفر فرصةةةة و ،الموجةةةود

المهمةةةةةة مةةةةة  منظةةةةةورات مختلفةةةةةة باسةةةةةتخدام 
خلال تفحص المسألة م  و مجمـولاـة مصادر،

مة  جمولاة منظورات نظريةة ولامليةة ولةيس م
 ، ليةةنجح ال البةةاتقلةةده تنظةةور واحةةد م خةةلال

 والتأمةةةةل رللتفكةةةةهةةةة  فرصةةةةة لكةةةةذلك تةةةةوفر و
 اعمقفحصها بتو

 (Cognition and Technology Group at Vanderbilt , 

1993c;Bransford,Vye&Risko,1990 & 

Bransford;Sherwood;Hasseelbring;Kinzer&Williams

1990 ).  
ستصةةةب  المةةةـادل الدراسةةةية أسةةةهل  التةةةاليبو

لالةةةى ، تةةةايج أفضةةةلن  ويحةةةرع  هةةة بالنسةةةبة ل
مةة  المجمولاةةة الضةةاب ة التةةي تعلمةةت  خةةلاف
لتعلم التقليدي التي ليس لهةا أي انشا ات  خلال

وهةةذا يتفةةق مةةع  .معنةةى خةةارج الغرفةةة الصةةفية
أ   توجةة  الةةتعلم البنةةايي، حيةةث بةةي  البنةةاييو  
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المعنةةى أو المعرفةةة الهادفةةة قةةد يلقةةى  االةةتعلم ذ
يةةتم فيهةةا   مةة  البييةةة التعليمةةـية التةةي تشةةجيعا  
ي ، والتةمشكلات حياتيةة حقيقيةةو مهام استخدام

أو إنتةاج قةواني   لالـى الاكتشاف، تشجع ال لبة
وفةةي هةةذه  جديةةدل ،أو تعةةديل القةةواني  القديمةةة،

إلى فهم ألامق للمفاهيم والمبةادئ   العملية يصل
 .(James; Huber&, Moallem, 2000)الرييسية 

 العلةوم رب  محتواأ  وأشارت النتايج إلى 
يعمةل لالةى م  خلال المهمات الحقيقيةة  بالحيال

يةةةة الاتجةةةاه الإيجةةةابي نحةةةو الةةةتعلم وتةةةأثيره تنم
ويمك  أ  تفسر الإيجابي في المجال الانفعالي، 

مكتسبة تكسةب بعةد الهذه النتيجة أ  الاتجاهات 
اكتسةةاب المعةةارف والمهةةارات العقليةةة والةةنفس 
حركية والمتعلقةة بتلةك الاتجاهةات، فمة  خةلال 
ربةة  الخبةةرات التعلميةةة فةةي العلةةوم بةةالخبرات 

ال البةةات للمعرفةةة  سف نهةةا  تثيةةر حمةةااليوميةة، 
واكتساب الخبةرات، ويةتم ذلةك مة  خةلال ربة  
الخبةةرات التعليميةةة بةةالخبرات اليوميةةة، وتقةةديم 
الإجابةةةات المقنعةةةة التةةةي تثيرهةةةا ال البةةةات مةةةع 
إتاحةةة فرصةةة للمشةةاركة الإيجابيةةة لهةة  بحيةةث 
تقتنع ال البات بفايدل العلوم وأثرها في حيةاته  

مةةةةةة  خبةةةةةةراء تةةةةةةدريس  )مجمولاةةةةةةةاليوميةةةةةةة 
 (.1999،العلوم
 اتقةوم ال البةتالمهمات الحقيقيةة م  خلال ف

حلةةول لمشةةكلات حياتيةةة واقعيةةة، والتةةي  ب يجةةاد
  يوتوضة هةافي نفس الوقةت تعمةل لالةى تحفيع

 Brown, & Duguid) المعنةى والهةدف مة  التعلةـم

فتعلةةيم المعةةـرفة مةة  خةةلال المهمةةات     (1989
 لتفةـالال مةع المشةكلة،با ةالحقيقية، تسم  لل الب

لةةةذلك، لأنهةةةا تتضةةةم  البعةةةد  اشةةةعر بحةةةـاجتهتو
للةةةةتعلم  االانفعةةةةالي، وبالتةةةةالي إثةةةةارل دافعيتهةةةة

 .والمثـابرل لمتابعة العمل في تنفيذ المهمة

نا  ككان يدةاد التوصايات الال   ضوء ماا سابف ف و 
 خلص  إليها الدراسة بما ةلي:

التركيةةع لالةةى المعلمةةي  بعامةةة ومعلمةةي -1
وم بخاصةةةة لالةةةى أ  يتةةةدربوا لالةةةى كيفيةةةة العلةةة

إلاةةةةداد المهمةةةةات الحقيقيةةةةة، وتشةةةةجيعهم لالةةةةى 
 .في التدريس ت بيقها مع  لبتهم

أ  تتضةةةةةم  بةةةةةرامج تأهيةةةةةل المعلمةةةةةي  -2
وتدريبهم مساقات لا  أساسيات إلاةداد وت بيةق  
المهمةةات الحقيقيةةة،  بهةةدف إكسةةابهم الكفايةةات 
الخاصةةةة بتةةةدريس العلةةةوم ، لتشةةةملا التةةةدريب 

كيفيةةة إلاةةداد المهمةةات الحقيقيةةة، وتصةةميم  لالةةى
مواقةةةف تعلميةةةة مةةة  خةةةلال مشةةةكلات واقعيةةةة 

 وظواهر حياتية ترب  العلم بالحيال.

إجراء دراسات لاملية أخرا في مراحل -3
مهمةات التعليم المختلفة حةول فالاليةة اسةتخدام ال

 في تنمية مهارات تعليمية أخرا. الحقيقية

 

 المراجع 
أنمةةةةا  التفةةةةالالات  د.أبااااو ،اااايخة،رواء حساااان سااااعي

الاجتمالايةةةةة داخةةةةل المجمولاةةةةات التعاونيةةةةة 
وأثرها فةي بنةاء المعرفةة العلميةة لةدا  لبةة 

رسةالة ماجسةتير  .الصف الخةامس الأساسةي
الجامعةةةة الأردنيةةةة،  لامةةةا ا .غيةةةر منشةةةورل

 .م2002

اتجاهةةةةةات  لبةةةةةة   الرازحااااي، عباااااد الاااااوار  عباااااده.

رسةالة  الصف الثالث الثةانوي نحةو الأحيةاء.
إربةةةةدا  الأرد ، .تير غيةةةةر منشةةةةورلماجسةةةة

 .م1989جامعة اليرموك، 

دور العمةةةل المخبةةةري فةةةي   ا،اااتيوي، نبيااال عااازام.

تنميةةة مهةةارات التفكيةةر العلمةةي والاتجاهةةات 
نحةةةو العلةةةوم لةةةدا  ةةةلاب الصةةةف السةةةابع 
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 .. رسةةالة ماجسةةتير غيةةر منشةةورلالأساسةةي
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Keywords:  In the light of the study findings, the researcher recommended that teachers be trained on  authentic tasks and be encouraged to 

use it in their teaching.  

Abstract. This study was conducted to investigate the effect  of connecting  science content with real life in the community of students 

learning and in their understanding of scientific concepts and in their scientific attitudes.  

The sample for the study consisted of (200) Eight grade female students from Al- Muaither Preparatory school for Girls Independent School 
in Qatar,They were distributed into eight sections, Four sections were selected randomly, two of the four sections were studying  Science 

Content with Real Life by using learning authentic tasks, These sections considered  the experimental group. The other two sections studying 

science Content with Abstract, and was the control group, Each section  included (25) students. 

to measure the effectiveness of  using learning authentic tasks, tow tests were applied pre and post the experiment : a test for science, which 

involved thirty  multiple choice items was prepared. The reliability of the test was established using  KR 20 – and found (0,78).  

A test for attitudes was also used for measuring students scientific attitudes which involved twenty four multiple choice items was prepared. 
The reliability of the test was established using Cronbach alpha  and found  (0,86).  Analysis of  means, standard deviation, and t test were 

used to analyze the data of the study. The results of study were:  
- There were statically significant differences in the community of students learning who were studying  science content with  real  life 

by using authentic tasks compared with those who were studying science content with standard tasks. 

- There were statically significant differences   (α =0,05) on students understanding of scientific concepts who were studying  Science 
Content with real life by using authentic tasks compared with those who were studying science content with standard tasks. 

- There were statically significant differences  (α =0,05) on students attitudes toward science who were studying  science content with  

real  life by using authentic tasks compared with those who were studying science content with standard tasks. 
 

 
 


