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 (***)محمد خير السلاماتو    (**)براهيم الشرعوإ   (*)طلال الزعبي
 لوم التربوية، جامعة الحسن بن طلال، الأردنأستاذ، قسم المناهج والتدريس، كلية الع (*)

     ، قسم المناهج والتدريس، كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنيةمشاركأستاذ   (**)  

 أستاذ مساعد، قسم المناهج وتكنولوجيا التعليم، كلية التربية، جامعة الطائف، السعودية( ***)
  

 هـ( 1430/  11 /1لنشر في  هـ؛ وقبل ل1429  /6 /15)قدم للنشر في   
  

   المعتقدات الإبستمولوجية، أنماط التعلم، الاتجاهات العلمية.، المعتقدات الكلمات المفتاحية:

بسددتمولوجية لدددط الطالبددات فددي الجددامعتين اليددة ىلددر معرفددة أعددر المعتقدددات الإهدددفت الدراسددة الح ملخصصا الب.صص  

ر البداالأردنية والحسين بن طلال، في أنماط تعلم و حعون اتجاهات الطالبات العلمية. ولتحقيق غرض الدراسدة طدو 
( طالبدة مدن تصييدي   200وأنماط التعلم، والاتجاهات( طبقت علدر ) بستمولوجية،علاعة مقاييس )المعتقدات الإ

 معلم اليف  و تربية الطفل .
لدددط طالبددات الجددامعتين،  بسددتمولوجي الانتقددالي هددو المعتقددد الشددائ أن المعتقددد الإأظهددرت نتددائج الدراسددة 

وجدود فدرود دالدة كمدا بيندت بستمولوجية لدط الطالبات تصتلدف بداصتلاف الجامعدة، المعتقدات الإ وبينت النتائج أن
فدي بسدتمولوجية، وليدالذ ذوات المعتقدد البندائي. ت العلمية تعدىط ىلدر المعتقددات الإىحيائيا في اتجاهات الطالبا

 بستمولوجية نحو العلم.عتقداتهن الإف في أنماط التعلم باصتلاف محين لم تظهر النتائج وجود اصتلا
ىدصدال اسدتراتيجيات تددريس قائمدة علدر المنحدر البندائي.  وعلر ضوء النتدائج، أويدت الدراسدة بضدرور 

وأن يهددتم القددائمون علددر تدددري    ،وحددا القددائمين علددر ىعددداد وتطددوير المندداهج بددالتركيى علددر المنحددر البنددائي
 بل الصدمة وفي أعنائها باستصدام استراتيجيات التدريس الحديعة.المعلمين ق
 

 المقدمة

بذُلت صلال النيف العاني مدن القدرن الماضدي 

جهدود كبيددر  فدي البحددا عددن نمدوذ  جديددد فددي 

التعلم، وكان نموذ  التعلم البنائي الأكعدر قبدولا  

(. ولدذلك طُلد  مدن Yager, 1991لدط التربدويين )

ي الجامعات التصلدي عدن عضو هيئة التدريس ف

النمدددوذ  السدددلوكي فدددي التعلددديم والدددتعلم، الدددذ  

يكون دوره فيه ناقلا  للمعرفة والطال  مسدتقبلا  

 101  



 ...العلممعتقدات الطالبات الإبستمولوجية حول : بي وآصرانطلال الىع

 

2 

لها، ويركى علر مهارات تفكيدر مدن مسدتويات 

متدنيددة تنحيددر باسددتظهار المعرفددة وحفظهددا. 

وعلدددر عضدددو هيئدددة التددددريس تبندددي النمدددوذ  

ن دوره البنددائي فددي التعلدديم والددتعلم، وفيدده يكددو

ميسرا  ومسدهلا  ومنظمدا  لعمليدة الدتعلم وموجهدا  

للطال  نحو بناء معارفه مدن صدلال تفاعلده مد  

البيئة، بحيا يكون نشطا  يقُبل علر التعلم وهدو 

يحمل آراءه الصاية، ويستصدم معارفه السدابقة 

لإدراك معددداني التجدددار  والصبدددرات الجديدددد  

 .  (Tobin, et al., 1994) لبناء معارفه 

ىن أعضدداء هيئددة التدددريس رغددم دعددوتهم 

طدددرد تددددريس بنائيدددة يوايدددلون التعلددديم لتبندددي 

بالطريقددة التقليديددة، وأن التاييددرات الكبيددر  فددي 

المندددداهج لا يقابلهددددا تاييدددددر يددددذكر فددددي قاعدددددة 

المحاضددر . وفددي هددذا اليدددد تتسدداءل كددورنين 

( لدددم لا ينُفدددذ المنهدددا  Cronin-Jones, 1991جدددونى )

الميددممة لتنفيددذهد وقددد يعددود الجديددد بالطريقددة 

 & Hewsonالسدب  كمدا يدرط هيوسدن وهيوسدن )

Hewson, 1998 ىلدر أن المعلمدين يحملدون مفداهيم )

بديلددة حددول التعلدديم والددتعلم تتعددارض مدد  وجهددة 

  (Tobin, 1990) النظدددر البنائيدددة. ويفُسدددر تدددوبين 

ن التاييددر لدن يحدددا ىالممانعدة للتاييددر بقولده:  

ون تيددددورهم لأدوارهددددم ىلا ىذا غي ددددر المعلمدددد

وأدوار طلبتهم . ولذلك ظهرت الدعو  لدراسدة 

الإطار الفكر  الدذ  يوجده سدلوك عضدو هيئدة 

التدددريس. ذلددك أن فهددم تيددور أعضدداء هيئددة 

التدددددريس لهددددذه الأدوار ضددددرور  ىذا رغدددد  

يدددانعو السياسدددة التربويدددة فدددي تاييدددر طدددرد 

التدددريس التددي يمارسددونها بشددكل عددام. ويددولي 

ميددة كبيددر  للمعتقدددات، فقددد دعددا التربويددون أه

كعيدددر مدددنهم ىلدددر دراسدددتها بهددددف فهدددم سدددلوك 

الطالدد  ودوره فددي العمليددة التعليميددة التعلميددة، 

ولعل من أبرى التحديات التدي تواجههدا التربيدة 

العلميددة هددو ىيجدداد الددروابط بددين ابسددتمولوجيا 

سوسديولوجيا ىالعلم وطبيعة العلم وفلسفة العلم و

ر مجتمعددة تشددكل أساسدديات وهددذه العنايددالعلددم، 

حدددل المسدددعر العلمدددي، وىذا تحقدددق ذلدددك فدددي مرا

ن الطلبددة يمتلكددون التعلدديم المصتلفددة يمكددن القددول ى

رؤية علمية للعالم ويفهمون طبيعدة العلدم ومسدعاه 

ومددا تتناولدده وسددائل الإعددلام مددن قضددايا علميددة 

 American Association for the Advancement of)جدلية 

Science  (AAAS), 1989)  يفُهم مما سبق أنه يج  .

ىعطددداء الفريدددة للطلبدددة للبنددداء علدددر المعرفدددة 

السددابقة، وىيدداد  فددرص التفدداعلات الاجتماعيددة 

مددد  طلبدددة آصدددرين ليتفاوضدددوا علدددر المعرفدددة، 

وعلر عضو هيئة التدريس تشجي  طلبتده علدر 

النقاش والحوار والتفداوض الاجتمداعي والدتعلم 

عد  الطلبدددة علدددر تعاونيدددا ، وعليددده أيضدددا  مسدددا
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تطددوير مهددار  حددل المشددكلة، وتطبيددق المعرفددة 

فدددي الحيدددا  اليوميدددة، وىعددددادهم للمسدددتقبل مدددن 

 Zeidler etصلال معرفتهم أكعر عن طبيعة العلم )

al., 2002 .) 

وقددد ركددىت معددايير مندداهج الرياضدديات 

المدرسددددية لاتحدددداد معلمددددي الرياضدددديات فددددي 

 National Council ofالولايدات المتحدد  الأمريكيدة 

Teacher of Mathematics (NCTM) (1989) علددر ،

تضمين معتقدات الطلبة كأحد المُكونات المهمة 

حددددول المعرفددددة الرياضددددية، وركددددىت مبدددداد  

 ومعايير الرياضيات المدرسية علر التندو  فدي

بستمولوجية كمدا النظرية البنائية والمعتقدات الإ

عضدو الحال في تعليم حل المشكلات؛ ىذ يلع  

دورا  مهمددا  فددي تطددوير قدددرات هيئددة التدددريس 

الطلبددة علددر حددل المشددكلة بصلددق وىبدددا  البيئددة 

اليفية المناسبة من المراحدل الدراسدية الأولدر 

التددي تشددج  الطالدد  علددر الاستكشدداف، والتددي 

تبعد الصدوف وتسدهم فدي نجداط الطالد  وتبدادل 

الأفكدددار وطدددرط الأسدددئلة بدددين الطلبدددة لتطدددوير 

لظددواهر والتحقددق منهددا عنددد أفكددارهم وتفسددير ا

عنددد تحديددد  تقددديم التبريددرات والبددراهين. فمددعلا  

 فاعلية المنها  يؤصذ بالحسبان معتقددات الطلبدة

بسدددتمولوجية مددد  أن مفهدددوم المعتقدددد لا ىال الأ

غامضددا  ويدددور حولدده الكعيددر مددن التسدداؤلات 

(Schommer-Aikens, 2006 ويددددددرط مكددددددارفي .)

ة التركيددى علددر ميدد( أه.McCaffrey et alورفاقدده )

بسدددددددتمولوجية حدددددددول معتقددددددددات الطلبدددددددة الإ

معدددل اسدددتصدام المنطدددق والددددليل  ،الرياضددديات

الرياضددددي وتقددددديم الحجددددج والبددددراهين لتأكيددددد 

النتائج، والاهتمام بالتبرير والربط بين الأفكدار 

الرياضددددددية وتطبيقاتهددددددا أكعددددددر مددددددن تددددددذكر 

 (.McCaffrey, et al., 2001الإجراءات)

بدددددين  Kloosterman ويدددددربط كلوسدددددترمان

معتقدددات الطالدد  والجهددود التددي يبددذلها لددتعلم 

الرياضدددديات، فيعتقددددد الكعيددددر مددددن الطلبددددة أن 

الرياضدددديات موضددددو  ممددددل ويحتددددا  جهدددددا  

لتعلمهدددددا مددددد  أنهدددددم يعتبرونهدددددا مهمدددددة لحدددددل 

 (. Kloosterman, 1992المشكلات الحياتية )

وقد اهتمت الأبحاا الحديعدة بداراء طلبدة 

بسدتمولوجية حدول العلدم تهم الإومعتقدداالجامعة 

لأن تلك المعتقدات المعرفية حييلة  ؛والمعرفة

عوامدددل عدددد  كدددالمجتم ، والعائلدددة، والعقافدددة، 

والددددين، وعضدددو هيئدددة التددددريس، والمنددداهج 

 (.2006المنفذ  التي يدرسها الطلبة )أحمد، 

ىن السائد في مناهج العلدوم والرياضديات 

معلمددين وممارسددات أعضدداء هيئددة التدددريس وال

تبنديهم ارراء الوضدعية، وتعتمدد أنشدطة عضدو 

هيئددة التدددريس علددر الكتددا  المدرسددي ودليددل 
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المعلددددددم، ويقدددددددوم عضدددددددو هيئدددددددة التددددددددريس 

م فهددم الطلبددة بمددا حفظددوه  بالمحاضددر ، عددم يقددو 

عنه، ويحرص علر عمل طلبتده منفدردين، فدي 

حدددين يسدددعر عضددددو هيئدددة التددددريس البنددددائي 

ئية ىلر التركيدى والمناهج الميممة  بطريقة بنا

علر الأفكار والمفاهيم  المولد  لمعرفدة جديدد ، 

وتيميم أنشطة تعليمية تقدود الطلبدة ىلدر توليدد 

. مفاهيم، وفهمهدم لهدا بمدرورهم بتلدك الصبدرات

بسددتمولوجية ويمكددن تاييددر معتقدددات الطلبددة الإ

بإحدددددط طددددريقتين: الطريقددددة الأولددددر ضددددمنيا  

ستقيداء، باستصدام أنشطة علمية تعتمد علر الا

والطريقددددة العانيددددة بشددددكل يددددريذ باسددددتصدام 

فة العلم أو التعبيدر عدن عناير من تاريخ وفلس

 بستمولوجية أعناء التدريس. موضوعات ى

من هنا تبرى الحاجدة ىلدر أسدالي  تعلديم  

وتعلدددم للعلدددوم تعكدددس طبيعدددة العلدددم والمعرفدددة 

العلميدددة مددد  التأكيدددد علدددر الاستقيددداء العلمدددي 

المعرفدددة والفهدددم عدددن  كطريقدددة للويدددول ىلدددر

 (. Tsia,2002العالم )

( فإنددده Wheatly, 1991وبحسددد  ويتلدددي )  

بسددتمولوجية حددول طلبددة الإلتطددوير معتقدددات ال

المعرفدددة العلميدددة ينبادددي العمدددل علدددر تدددوفير 

مجموعددة مهمددات علددر شددكل مشددكلات علميددة، 

يكددون لهددا أكعددر مددن طريقددة للحددل يعمددل فيهددا 

ر ، ويتحمدل الطلبة تعاونيا  في مجموعات ياي

كل فرد في المجموعدة مسدؤولية المشداركة فدي 

يددياغة الأفكددار، وتتحددول غرفددة اليددف ىلددر 

وتعددددرض كددددل مجموعددددة مددددا  ،وحددددد  واحددددد 

تويددلت ىليدده مددن نتددائج وتفسدديرات علددر بقيددة 

المجموعدددات، ويتفاوضدددون بشدددأنها ويعدددددلون 

أفكدددارهم، وتفسددديراتهم، بنددداء  علدددر ذلدددك، ممدددا 

هيم العلميددة للمفددا يددؤد  ىلددر تعميددق فهددم الطلبددة

بستمولوجية حول المعرفدة وبلور  معتقداتهم الإ

 العلمية.

لقددددد أظهددددرت دراسددددة تقويميددددة لمندددداهج 

المباحا والكت  المدرسدية أن كتد  العلدوم فدي 

الأردن تميددل ىلددر سددرد المعلومددات وبعهددا، مدد  

توفير فرص قليلة للطلبة لتوليدد المعرفدة، رغدم 

ممارسددات أن الكتدد  مليئددة بالأنشددطة. وتعكددس 

المعلمين وترسخ المنحر الوضدعي فدي تددريس 

العلوم، وتأصذ الكت  بمنحر النشاط وتقدم العلدم 

علددددر أندددده اسددددتقرائي، وتقدددددم تفسدددديرا  واحدددددا  

للبيانات تعتبدره التفسدير العلمدي المقبدول. وهدذا 

يشدددكل معتقددددات وضدددعية حدددول طبيعدددة العلدددم 

والمعرفة العلمية علر أنهدا منبعقدة عدن تجدار  

طة، وأنهددا مطلقددة فددي يددحتها، وعابتددة لا وأنشدد

 (.2006تتاير، وىنما تنمو بالإضافة ) أحمد، 

وعندددما ينتقددل الطلبددة ىلددر الجامعددة فددإنهم 
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كدددار نفسدددها التدددي ترسدددصت لدددديهم يحملدددون الأف

لأن معتقدددداتهم قدددد  ؛بسدددتمولوجيا العلدددمحدددول ى

تكوندددت نتيجدددة تفددداعلهم مددد  البيئدددة والأحدددداا 

وترسصت لديهم عبر  والصبرات التي مروا بها،

الددىمن ، وييددع  تاييرهددا بددالتعليم أو المنطددق 

حتر بتقديم صبرات تناقض معتقدداتهم. وتيدبذ 

المعتقدات لدط الفدرد الأدا  التدي يسدتصدمها فدي 

مراقبة المعرفة ومعالجة المعلومات والتصطديط 

لهدددا واتصددداذ القدددرارات حولهدددا، والنافدددذ  التدددي 

الأحدداا  تدرك من صلال الصبدرات وبهدا تفسدر

 .(Pajares, 1992)الجديد  

ولقددد أيددبحت الاتجاهددات العلميددة محددط 

( NRCاهتمدددددام منددددداهج العلدددددوم، فقدددددد أكددددددت )

ضددرور  أن تكددون الاتجاهددات العلميددة ضددمن 

 & Parkerأهداف المنها  المبني علر النتاجات )

Gerber, 2000(  وكددذلك اهددتم مشددرو .)2061 )

ة، بالمهددددددارات والقدددددديم والاتجاهددددددات العلميدددددد

واعتبرهدددا مكوندددات أساسدددية للتفكيدددر العلمدددي، 

لأنهدددا تدددرتبط ارتباطدددا  مباشدددرا  بنظدددر  الطلبدددة 

للمعرفددددة العلميددددة ولطددددرد التعلدددديم والتفكيددددر 

(AAAS, 1993 ويعدود هدذا الاهتمدام ىلدر الددور .)

الددذ  يمكدددن أن تلعبددده الاتجاهدددات العلميدددة فدددي 

تحسدددددددين مسدددددددتوط أداء الطلبدددددددة للعمليدددددددات 

وتنمية قدراتهم علر التفكيدر  والمهارات العلمية

 العلمي وتطويره.

  أنماط التعلم
يتفدددق معظدددم التربدددويين علدددر أن الطلبدددة 

يتعلمون بطرد مصتلفدة، وقدد أفداد المسدذ الدذ  

أجرتدده ىدار  اتحدداد المدددارس الأمريكيددة علددر 

الممارسين لعملية التعليم بأن أنماط التعلم تشُير 

كدددل  ىلدددر السدددلوكات المتكدددرر  التدددي يمُارسدددها

طالددد  لكدددي يحيدددل علدددر تعلدددم أفضدددل. أمدددا 

الاتحدداد القددومي لمدددير  المدددارس العانويددة فقددد 

أفاد بأن أنماط الدتعلم هدي مدىيج مدن المميدىات 

العقليددددة والانفعاليددددة والجسددددمية التددددي تعمدددددل 

كمؤشرات عابتة نسبيا  علر السلوكات التي يقوم 

بهددا المددتعلم أعندداء اسددتقباله وتفاعلدده واسددتجابته 

ويددرط   (.Dunn & Dunn, 2002التعليميددة ) للبيئدة

أن نمط الدتعلم   Honey & Mumfordهني وممفورد 

ويف لنشداط وسدلوك الطالد  واتجاهاتده نحدو 

موضدددو  معدددين، يعكدددس قدرتددده علدددر ىدراك 

 ,Honey & Mumfordالمعلومدددات ومعالجتهدددا )

أن نمدط   Mclaughlin(، وأضاف  مكلوهلين 2000

يحدددد ووالشددمول الددتعلم سددلوك يتيددف بالعبددات 

الطريقدددددة التدددددي يفضدددددلها الطالددددد  لاسدددددتقبال 

واكتسددددا  المدددداد  التعليميددددة والاحتفدددداظ بهددددا 

. فيدتعلم الطلبدة (Mclaughlin, 1999) وتفاعلده معهدا
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وفق أنماط تعلمهم، فمنهم من يفضل نمط التعلم 

التأملي علر النظر ، وآصرون يفضلون الدنمط 

) النفعددي، ويفضددل غيددرهم نمددط الددتعلم النشددط 

Callan, 1996  ، ومدددددن عدددددم 2004؛ الرفدددددو .)

فمعرفدددة المعلدددم بأنمددداط تعلدددم الطلبدددة وانسدددجام 

تعليمه م  أنمداط تعلمهدم  يسدهل عمليدة تيدميم 

التدددددريس واصتيددددار الأنشددددطة التعليميددددة التددددي  

يجابيددة تحسددن التحيدديل وتنمددي الاتجاهددات الإ

 لديهم.  

كمددا أكدددت الأبحدداا  ،وتعددد أنمدداط الددتعلم

ميدددرا  مفيدددا  مددن أجددل تيددميم  ،االمتعلقددة بهدد

وهددي تددرتبط بتعدددد الطددرد المفضددلة  ،التعلدديم

التي يستقبل بهدا الطلبدة المعلومدات ويصىنونهدا 

ويسترجعونها. وهناك مجموعة من التفضيلات 

فددي أنمدداط الددتعلم لدددط الطلبددة، فهددم يفضدددلون 

التوايدددل غيدددر اللفظدددي أكعدددر مدددن التوايدددل 

جمدداعي، اللفظددي، ويفضددلون أوضددا  الددتعلم ال

ويفضدلون التفسددير الاسدتنتاجي علددر المنطقددي، 

ويركددىون علددر الأشددصاص أكعددر مددن الأشددياء، 

كمددا يحبددذون أوضددا  الددتعلم الفع ددال، ويتعلمددون 

بالمشدددداركة فددددي مصتلددددف الفعاليددددات التعليميددددة 

(Gibbons, 2003.) 

وهندداك نمدداذ  متعدددد  مشددهور  لأنمدداط 
 منها: ،التعلم

  

 نمدددددددددوذ  الفورمدددددددددات لمددددددددداكرعي  -1

(McCarthy MaTmode) . 

 Gregorc) نمدددددددوذ  جريجدددددددورك  -2

Medialion Ability Model). 

 (.Dunn & Dunnنموذ  دان ودان ) -3

 & Honey)نمدددوذ  هندددي وممفدددورد  -4

Mumford) 

 & Honey)وقدددد يدددنف هندددي وممفدددورد

Mumford, 2000) :أنماط التعلم في أربعة أنماط 

: يمتدددداى (Activist)نمددددط الددددتعلم النشددددط  -

، ط بيفة القياد ، ويكون عمليا  ياح  هذا النم

يحددد  أن يجدددر  ويسدددتمت  بدددإجراء النشددداط، 

يح  العمل الجماعي والمشاركة في الصبرات و

الجديدددددددد . فهدددددددم يفضدددددددلون لعددددددد  الأدوار، 

والمناقشددات مدد  ارصددرين والأنشددطة التددي تددتم 

 صار  المدرسة.

: يقدددوم (Reflective)نمدددط الدددتعلم المتأمدددل -

كل صطو  يجريها  المتعلم وفق هذا النمط بتأمل

قبددل الانتقددال ىلددر الصطددو  اللاحقددة، لا يتسددر  

باتصاذ القرارات ويفكر قبل اتصاذها، وهو دقيق 

في ىعداد التقدارير. فهدم يتعلمدون بشدكل أفضدل 

باسدددتصدام الحاسدددو ، والمناقشدددة بدددين الطلبدددة، 

والمشدددددداهد  والقددددددراء  الذاتيددددددة، والاسددددددتما  

 للعروض النظرية والعملية.

: (Theorist)النظدددددددددر  نمدددددددددط الدددددددددتعلم -

المتعلمددون وفدددق هدددذا الددنمط يتدددابعون القضدددايا 



 هـ(1433م/2012( ، الرياض )1، العلوم التربوية والدراسات الإسلامية  )24ممجلة جامعة الملك سعود، 
 

 

7 

المعقدددد  بشدددكل منطقدددي، ولدددديهم الحجدددج التدددي 

تددددعم مدددواقفهم، ويحتددداجون ىلدددر وقدددت كددداف  

لاكتشددداف العلاقدددات بدددين الأفكدددار والمواقدددف 

والددددربط بينهددددا. يفضددددلون الفعاليددددات المتمعلددددة 

بالتحليدددل النظدددر ، والتددددر  علدددر التمدددارين 

ة، والتددددددددري  الفدددددددرد  وسدددددددما  المحلولددددددد

 المحاضرات، والتعلم الذاتي ومشاهد  الفيديو.

: يميددل (Pragmatist)نمددط الددتعلم النفعددي  -
أيددحا  هددذا الددنمط ىلددر التفاعددل المباشددر مدد  
المواقدددف وتجريبهدددا، ويحبدددون التعىيدددى، كمدددا 
يفضدددلون الدددتعلم بالأنشددددطة التدددي تدددربط بددددين 
مط النظرية والتطبيق. ويفضل أيحا  هذا الدن

التعلم المباشر، ومناقشدة حدل المشدكلات ضدمن 
مجموعددددات يددددداير  ومنظمدددددة تدددددوى  فيهدددددا 

 .الأدوار، ويفضلون عمل المشاري 
واستندت هذه الدراسة علدر هدذه النمداذ  
وتحديدا  علر نموذ  هندي وممفدورد الدذ  يفيدد 
بددددددأن الأفددددددراد يتعلمددددددون المعرفددددددة الجديددددددد  
م ويواجهون الصبرات بطرد مصتلفدة. وتدم تقسدي
أنمددداط الدددتعلم ىلدددر أربعدددة أنمددداط رئيسدددة هدددي: 
المدددتعلم النشدددط، والمدددتعلم المتأمدددل، والمدددتعلم 

 ,Honey & Mumfordالنظدر ، والمدتعلم النفعدي )

 (. ومن الناحية النفسية فقد قسم دان ودان 2000

(Dunn & Dunn, 1993)  المتعلمددين ىلددر شددمولي
(Global( وتحليلددي ،)Analytical وحركددي نشددط ،)
(Impulsive( وتدددددددأملي ،)Reflective / ويمدددددددين ،)

يسدددددتعملون فدددددي  ا  ن هنددددداك أفدددددراديسدددددار؛ ىذ ى
تفكيرهم الجىء الأيسدر مدن الددماي )يسداريون( 

(Sims & Sims, 1995 ومعظددم الأفددراد يفكددرون ،)
باستعمال أحد جوان  الددماي أكعدر مدن ارصدر، 
ولكدددن هدددذا لا ينفدددي أن الدددبعض لا يسدددتعملون 

 (.2005فئة )الىعبي، الجانبين بيور  متكا

العديدددد مدددن الدراسدددات لقدددد تناولدددت     
بستمولوجية حول العلم ودراسدات المعتقدات الإ

أصرط تناولت أنماط التعلم السدائد  لددط الطلبدة 
وعلاقتهددا بددبعض المتايددرات، وقددد تباينددت هددذه 

 (.Pajares, 1992الدراسات في نتائجها )
وقددد جدداءت هددذه الدراسددة لتلقددي الضددوء 

بسددتمولوجية حددول الإ تقدددات الطالبدداتعلددر مع
العلدددم فدددي كليدددة العلدددوم التربويدددة فدددي الجامعدددة 
الأردنية وجامعة الحسين بن طلال وأعرهدا فدي 

 أنماط تعلمهن واتجاهاتهن نحو العلم.
 

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
لدراسدددددة ىلدددددر استقيددددداء هددددددفت هدددددذه ا

بستمولوجية حول العلم لدط طالبدات المعتقدات الإ
علددددوم التربويددددة فددددي الجامعددددة الأردنيددددة كليددددة ال

وجامعددة الحسددين بددن طددلال وأعرهددا فددي أنمدداط 
تعلمهن واتجاهداتهن  نحدو العلدم، وفيمدا ىذا كاندت 
هددذه المعتقدددات تصتلددف بدداصتلاف الجامعددة. وقددد 
يدديات مشددكلة الدراسددة علددر النحددو ارتددي: مددا 
معتقدات طالبات كلية العلوم التربوية في الجامعة 

معدددددددة الحسدددددددين بدددددددن طدددددددلال ردنيدددددددة وجاالأ
أعرهدددا فدددي أنمددداط وبسدددتمولوجية حدددول العلدددم الإ

تعلمهدددن واتجاهددداتهن العلميدددةد وتحديددددا تحددداول 
 الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة ارتية:

بسدددددددتمولوجية مدددددددا المعتقددددددددات الإ -1
الشددائعة حددول العلددم لدددط طالبددات كليددة العلددوم 
التربويددة فددي الجددامعتين الأردنيددة والحسددين بددن 

 لدطلا
تصتلددددددددددددف المعتقدددددددددددددات  هددددددددددددل -2

ول العلم الشائعة لدط طالبدات الإبستمولوجية ح
كليددة العلددوم التربويددة فددي الجددامعتين بدداصتلاف 

 الجامعةد

هددل تصتلددف أنمدداط تعلددم الطالبددات  -3
فدددي الجدددامعتين الأردنيدددة والحسدددين بدددن طدددلال 
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 بستمولوجيةدالإ باصتلاف معتقداتهن

هل تصتلف الاتجاهات العلمية لددط  -4
يددة العلددوم التربويددة فددي الجددامعتين طالبددات كل

الأردنيدددددة والحسدددددين بدددددن طدددددلال بددددداصتلاف 
 بستمولوجيةدالإ معتقداتهن

 
  أهداف الدراسة
 تهدف هذه الدراسة ىلر:

بسددددتمولوجية استقيدددداء المعتقدددددات الإ -
حددول العلددم لدددط طالبددات كليددة العلددوم التربويددة 

 في الجامعتين الأردنية والحسين بن طلال.

ن المعتقددددددددات ىجدددددددراء مقارندددددددة بدددددددي -
ول العلددم لدددط طالبددات كليددة حددبسددتمولوجية الإ

العلدددددوم التربويدددددة فدددددي الجامعدددددة  الأردنيدددددة 
وىميلاتهن في كلية العلوم التربوية فدي جامعدة 

 الحسين بن طلال.

مداط استقياء العلاقة التي تربط بدين أن -
بسدتمولوجية التدي تعلم الطالبات والمعتقددات الإ

 يحملنها حول العلم.

لعلاقة بين معتقددات طالبدات استقياء ا -
الجامعتين  الأردنيدة والحسدين بدن طدلال وبدين 

 اتجاهاتهن العلمية.

    

  مصطل.ات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية
   بستمولوجية حول العلمالإ اتالمعتقد -

هي جملة الأفكار التي تحملها الطالبة عدن 
طبيعددددة المعرفددددة العلميددددة، وطددددرد اكتسددددابها، 

معدايير للحكدم علدر يدحة أ  فر اوتطورها وتو
ىعم أو ادعاء علمي، وتشمل آراء الطالبة حول 
كل من طدرد الحيدول علدر المعرفدة، ويدحة 
المعرفددددة العلميددددة، وتاييددددر وتطددددور المعرفددددة، 
وحقيقددددة المعرفددددة مقابددددل نسددددبيتها، والاتيددددال 
والتفدددددداوض الاجتمدددددداعي، والعقددددددة بالعلمدددددداء، 

(. 2006واصددتلاف الددرأ  بددين العلمدداء )أحمددد، 
قددددد تددددم استقيدددداء ولأغددددراض هددددذه الدراسددددة ف

بسددددتمولوجية حددددول العلددددم معتقدددددات الطلبددددة الإ
بتطبيددق اصتبددار صدداص أعددده البدداحعون مددن نددو  

دد؛ لدذلك تقداس معتقددات الطلبددة اصتيدار مدن متعد
بسدددتمولوجية بالعلامدددة التدددي يحيدددل عليهدددا الإ

 الطال  علر هذا الاصتبار.

   الاتجاه العلمي -
هدا حدول وآراؤ داتهاشعور الطالبة ومعتقد

العلم التي تمكنها من اتصداذ موقدف بدالرفض أو 
التأكيد لده، وتقداس الاتجاهدات العلميدة بالعلامدة 
التددددي تحيددددل عليهددددا الطالبددددة علددددر مقيدددداس 
الاتجاهدددددات العلميدددددة المُعدددددد لأغدددددراض هدددددذه 

 الدراسة.

   نمط التعلم -
هو الطريقة التدي يتفاعدل بهدا المدتعلم مد  

لتي يستقبلها وآلية تصىينهدا المعلومات الجديد  ا
(. Dunn & Dunn, 2002) وترميىهدا واسدترجاعها

ولأغراض هذه الدراسة فإن النمط التعلمدي هدو 
مجموعددددة السددددلوكات الإدراكيددددة والوجدانيددددة 
والفسيولوجية التي تشكل مؤشدرات عابتدة نسدبيا  
لكيفيددة الإدراك والمعالجددة والتفاعددل مدد  البيئددة 

لتكيدددددف معهدددددا المحيطدددددة بالطالبدددددة بهددددددف ا
واسددتيعابها ويحدددد نمددط تعلددم عنددد الطالبددة مددن 
صلال استجابته علر مقيداس أنمداط الدتعلم الدذ  

  أعد لأغراض هذه الدراسة. 

  أهمية الدراسة
يددددددولي التربويددددددون أهميددددددة كبيددددددر      

بستمولوجية حدول العلدم فدي الإلمعتقدات الطلبة 
مؤسسات الدتعلم العدالي، بهددف تدوفير المعرفدة 

ومدددات عدددن سدددلوكهم التعليمدددي وأسدددالي  والمعل
تفكيددرهم ومدددط قدددرتهم علددر حددل المشددكلات 



 هـ(1433م/2012( ، الرياض )1، العلوم التربوية والدراسات الإسلامية  )24ممجلة جامعة الملك سعود، 
 

 

9 

والقضايا التي تواجههم في الحيا  اليوميدة. كمدا 
أن عمليددات تفكيددر الطلبددة، وتصطدديطهم لدراسددة 
المدددواد العلميدددة، والقدددرارات التدددي يتصدددذونها، 
تحكمهددددا ىلددددر حددددد  بعيددددد المهمددددات التعليميددددة 

تيددددوراتهم لهددددذه ومتطلباتهددددا، وىدراكدددداتهم و
المهمددددات فددددي ضددددوء نظددددامهم الاعتقدددداد  أو 
 تيوراتهم الشصيية أو نظام المفاهيم حولها.

ويتوق  أن توفر دراسة معتقدات الطلبة   
حول العلم مقياسا   لنموهم الأكداديمي، وىحدداا 
تاييدددرات ىيجابيدددة فدددي عمليدددة التعلددديم والدددتعلم، 
فتددوفير المعرفددة والمعلومددات حددول المعتقدددات 

يء الطريق أمام أعضاء هيئة التدريس ىلر يض
كيفية التعامل م  هؤلاء الطلبدة، ويسدهل علديهم 
عملية تيميم التدريس بحيا ينسجم مد  أنمداط 

 تعلم طلبتهم.
أن الاهتمدددام بموضدددو  ومدددن الملاحدددظ 

بسددتمولوجية جدداء علددر مسددتوط المعتقدددات الإ
عالمي، أما علدر المسدتوط المحلدي فالدراسدات 

نددادر  جدددا  ىن لددم تكددن غيددر  فددي هددذا المجددال
لددذلك تكمددن  -بحدددود علددم البدداحعين –فر  امتددو

أهميددة هددذه الدراسددة فددي النتددائج المنبعقددة عنهددا 
والتدددي قدددد تسددداهم فدددي فهدددم السدددلوك التعليمدددي 
)أنماط التعلم( لدط الطلبة وتفسير هدذه الأنمداط 

الأمددر الدددذ  يسدداعد فددي تطدددوير  ،والتنبددؤ بهددا
ئدددة التددددريس فدددي الممارسدددة التعليميدددة لددددط هي

التعامدل مد  الطالبدات مدن صدلال التعدرف علددر 
 أنماط تعلمهن واتجاهاتهن العلمية.   

 

  الدراسات السابقة
اهتمدددت الأبحددداا الحديعدددة بددداراء الطلبدددة 

لأن تلدددددك  ؛حدددددول العلدددددم والمعرفدددددة العلميدددددة
المعتقدددددات المعرفيددددة حيدددديلة عوامددددل عددددد  

علدم، كالمجتم ، والعائلة، والعقافة، والدين، والم
والمندداهج المنفددذ  التددي يدرسددها الطلبددة، وعلددر 

الددرغم مددن أن معلمددي العلددوم لددم يتويددلوا ىلددر 

 -اتفددداد حدددول طريقدددة تددددريس محددددد  للعلدددوم
، -وييدد هذا الأمر علدر معلمدي الرياضديات

ىلا أنهم اتفقوا علر أن تددريس العلدوم يجد  أن 
ر فهددم الطلبددة لل مفدداهيم العلميددة ويكسددبهم يطددو 

جابيددة نحددو العلددم، ويسدداعدهم علددر ياتجاهددات ى
تطدددوير فهدددم كددداف لطبيعدددة العلدددم أو اكتسدددا  
معتقددددددات ابسدددددتمولوجية عدددددن العلدددددم، ىلا أن 

بسدتمولوجية لأبحاا التي تناولت المعتقدات الإا
لطلبدددة الجامعدددات وأعرهدددا فدددي أنمددداط تعلمهدددم 
واتجاهاتهم العلمية ما ىالت قليلة جدا  في حدود 

 علم الباحعين. 
 Peker) بيكر وميراسديديوجلو وقد أجرط 

& Mirasyedioglu, 2007)  دراسة هدفت ىلر تقيدي
اصتلاف اتجاهات الطلبة المعلمين في المددارس 
الابتدائيددددة نحددددو الرياضدددديات بحسدددد  أنمدددداط 

( طالبدا  معلمدا  281تعلمهم. تكونت العيندة مدن )
ىحدددداهما تقددديس نمدددط  ؛طُبدددق علددديهم اسدددتبانتان

اتهم نحددددددو الدددددتعلم وتقدددددديس الأصددددددرط اتجاهدددددد
أظهرت النتائج وجدود فدرود دالدة  .الرياضيات

ىحيدددائيا  بدددين اتجاهدددات الطلبدددة المعلمدددين فدددي 
( و التماعددددددددل Convergentمجددددددددالي التقددددددددار  )

(Assimilator حيددا كانددت اتجاهددات الطلبددة مددن )
يجابيدة نحدو أكعر ى Assimilatorو  Convergentنمط 

 الرياضيات من امتحان نمط التعلم.
 ,Domert et atورفاقدده ) وأجددرط دميددرت

( دراسة هدفت ىلر معرفدة اتجاهدات طلبدة 2007
بسددتمولوجية حددول مددا م الإالجامعددة ومعتقددداته

الددذ  يعنيدده تعلددم المعددادلات الفيىيائيددة. جمعددت 
البيانددات صددلال مقددابلات شددبه مبنيددة مددن عددلاا 
جامعات سدويدية، تدم تحليلهدا لويدف مدا الدذ  

فدددي ضدددوء  الفيىيائيدددة يعنيددده تعلدددم المعدددادلات
، حيددددددا شددددددملت بسددددددتمولوجيةمعتقددددددداتهم الإ
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( مكوندات: ىدراك 6بسدتمولوجية )المعتقدات الإ
معاني الرموى في المعادلات، وفهدم المعدادلات 
الفيىيائيدددة ومدددا تعنيددده الكميدددات، وىدراك بنيدددة 
المعادلدددة، وعلاقدددة المعادلدددة الفيىيائيدددة بالحيدددا  
 اليومية، وفهم كيفية استصدام المعادلات في حل
المشددددكلات الفيىيائيددددة، ومتددددر تسددددتصدم هددددذه 

وأظهرت النتدائج وجدود علاقدة بدين  المعادلات.
لمعتقددددات الإبسدددتمولوجية للفدددرد والمكوندددات ا
جية، وأظهددرت اصددتلاف المعتقدددات بسددتمولوالإ
بستمولوجية للطلبة تبعدا  للمسدتوط الدراسدي، الإ

كما أظهرت أن الطلبة يعتقدون بأهمية الفيىياء 
اليوميددة وكيفيددة اسددتصدام المعددادلات فددي الحيددا  

الفيىيائيدددة فدددي حدددل المشدددكلات، ولا يمتلكدددون 
 معرفة جيد  عن بنية المعادلات الفيىيائية.

 Rodriguez) أما دراسة رودريجوى وكانو 

and Cano, 2007)  فقد هدفت ىلر استقياء صبرات
علم وتعلدم التدأليف والمعتقددات التعلم )منحر الدت

( 388كوندددت العينددة مدددن )توبسددتمولوجية(، الإ
طالبدددا  جامعيدددا . أظهدددرت النتدددائج أن اصدددتلاف 
ر مظدداهر تعلددم الطلبددة وصبددراتهم يددرتبط بمنحدد

تعلدددم الطالددد  ومعتقداتددده الإبسددددتمولوجية وأن 
بسدتمولوجية وتعلدم التدأليف ينبعدق المعتقددات الإ

بشكل أساسي من صلال الدراسة المتعمقدة. كمدا 
المعتقددددات ج أن تعلددم التددأليف وأظهددرت النتددائ

بستمولوجية مرتبط بأداء الطال  الأكداديمي. الإ
ضددددرور  تىويددددد الطلبددددة بوأويددددت الدراسددددة 

وهدي المنظمدات المتقدمدة  Scaffoldingبالسقالات 
التي اقترحها أوىبل مدن أجدل تطدوير وتحسدين 

 تعلمهم ونضج صبراتهم التعلمية.
 Rodriguez and)وأجرط رودريجوى وكانو 

Cano, 2007) رف علددر دفت ىلددر التعدددراسددة هدد
بسدددتمولوجية لددددط نمدددط الدددتعلم والمعتقددددات الإ

( طالبدا  173طلبة الجامعة، تكونت العينة مدن )
( طالبا  من طلبدة 215من طلبة السنة الأولر و)

وحاولددت الدراسددة استقيدداء  السددنة الأصيددر . 
ط الطلبدة المعلمدين مظهرين من أنماط التعلم لد

الدتعلم ومددط  بسدتمولوجية ونمدط)المعتقدات الإ
تايره عبدر سدنوات الدراسدة(. أظهدرت النتدائج 

نحدو التعقيدد فدي  أن التاير في نمط التعلم ينحر
بسدددتمولوجية والتعمدددق فدددي نمدددط المعتقددددات الإ

 التعلم.
( ىلدر Colby, 2007وهدفت دراسدة كدولبي )
بسدددتمولوجية عدددن مقارندددة معتقددددات الطلبدددة الإ

وير الرياضيات بعد انتهاء علاا سنوات من تط
 Core-Plusالمنددددداهج المعدددددد  مدددددن مشدددددرو  

Mathematics Project (CPMP)  مقابدددددل منددددداهج
المعددد  مددن قبددل جلنكددو  –الرياضدديات التقليديددة 

Glencoe  لليدددف الحددداد  عشدددر  – 1996سدددنة
شدملت عيندة الدراسدة  ،في أرب  مدارس عانويدة

( مدرسدددددة. اصتيدددددرت مدرسدددددتان تمعدددددل 102)
ة مجموعددددددة تجريبيددددددة ومدرسددددددتان مجموعدددددد

ضددددابطة. أظهددددرت النتددددائج أن الطلبددددة الددددذين 
تعلموا مدن صدلال المنهدا  التقليدد  عب دروا عدن 
معتقددددات ىيجابيدددة عدددن الرياضددديات. وكاندددت 

تعلموا من صلال المنهدا   الذينمعتقدات الطلبة 
التجريبي أقل ىيجابيدة نحدو الرياضديات صايدة 
عندددد ممارسدددة التددددريس وفدددق ىرشدددادات هدددذه 

د تعىط لمتاير الجدنس. المناهج، وكانت الفرو
كمددددا أظهددددرت نتددددائج الدراسددددة أهميددددة تحديددددد 
الممارسدددات الفعليدددة التدددي تحددددا فدددي الادددرف 

 اليفية.
( دراسدددة Fazarro, 2004وأجدددرط فددداىارو )

هدفت ىلدر معرفدة نمدط تعلدم الطلبدة الأمدريكيين 
مدددن أيدددول أفريقيدددة وأوروبيدددة المسدددجلين فدددي 
برنددددامجي تكنولوجيددددا المعلومددددات، والهندسددددة 

يدددددناعية. حاولدددددت الدراسدددددة الإجابدددددة عدددددن ال
السددؤالين ارتيددين: هددل يصتلددف نمددط تعلددم الطلبددة 
الأمددريكيين مددن أيددل أفريقددي عددن أقددرانهم مددن 
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أيول أوروبيةد وهل تصتلف أنمداط الدتعلم لددط 
الطلبددة بدداصتلاف الجامعددة )مددن حيددا العددرد(د. 

( 267مددنهم ) ،( طالبددا  540تكونددت العينددة مددن )
( طالبددا  مددن 273قيددة و )طالبددا  مددن أيددول ىفري

كشدددفت النتدددائج أنمددداط تعلدددم  أيدددول أوروبيدددة.
مصتلفددددة لدددددط الطلبددددة الملتحقددددين فددددي برنددددامج 
تكنولوجيددددا المعلومددددات، وأظهددددرت النتددددائج أن 

% من التباين 68.6أنماط تعلم قد فسرت  يةعمان

الكلددي للطلبددة الأمددريكيين مددن أيددول ىفريقيددة، 
د ، وأن أعلدددر علاعدددة أنمددداط )النشدددط، والمتحددد

% ( مدددن التبددداين 33.5والجمدددال( قدددد فسدددرت )

 طـــددـم النشـــددـط التعلـــددـس ر نمــددـالكلددي، وقددد ف

 ( من التباين الكلي لدط الطلبة.13.4%)

لدددر ( ى2003وهددددفت دراسدددة الرويلدددي)
بسدددتمولوجية( معرفدددة المعتقددددات المعرفيدددة )الإ

حول العلم عند طلبة المرحلة العانوية في مدينة 
ملكة العربيدة السدعودية. تكوندت القريات في الم
. أظهدرت نتدائج الدراسدة ( طالبا  30العينة من )

تباينا في المعتقددات المعرفيدة بدين الطلبدة، وأن 
القليددل مددنهم يمتلكددون معتقدددات بنائيددة، وكانددت 
معتقدددات الكعيددر مددن الطلبددة عددن طبيعددة العلددم 
مرتبطة بالمعرفة الوضعية، وعب ر بعضهم عن 

ظريتين البنائية والوضدعية. آراء جمعت بين الن
كمددددا أظهددددرت النتددددائج أن آراء الطلبددددة حددددول 
الارض مدن ىجدراء التجدار  تتمعدل فدي تحقدق 
العلماء من نجاط تجاربهم، وأن الحقيقة العلميدة 
ر  لا تتبدددل ولا تتايددر. ويددرط الطلبددة أن تيددو 
المعرفددددددة العلميددددددة نتددددددا  عمليددددددة اسددددددتقراء 
ن الملاحظدددات والتجدددار  تتكدددون نتيجدددة تكدددوي

وأن المعرفدددة العلميدددة  ،الفرضددديات واصتبارهدددا
تتاير بشكل تراكمي. ويرط الطلبة أن اصتلاف 
تفسدديرات العلمدداء للظددواهر يعددود ىلددر اصددتلاف 
الحقائق التي يمتلكونها عن الظداهر ، فدي حدين 

عدىط قليددل مددن الطلبدة اصددتلاف تفسددير العلمدداء 
ىلددر اصددتلاف صبددراتهم. وأشددار الطلبددة ىلددر أن 

بتددة لا تتايددر وهددي أكعددر يددحة مددن القددوانين عا
ويعتقددددون أن النظريدددات تتطددددور  ،النظريدددات

 لتتحول ىلر قوانين.
( دراسددة Gamon, 2001وأجددرط جددامون )

هدفت ىلدر معرفدة العلاقدة بدين تحيديل الطلبدة 
ومتايرات الدافعية والاتجاهات وأنمداط تعلمهدم 
وبعض الصيائص الديموغرافية. شملت العينة 

 Land ة ية الىراعة في جامعد( طالبا  في كل99)

Grant( منهم عن نمدط الدتعلم 75. تم اصتيار )%
مدددن صدددلال برندددامج محوسددد . أظهدددرت نتدددائج 
الدراسدددة أن الطلبدددة حققدددوا نفدددس الدددتعلم علدددر 
اصددتلاف أنمدداط تعلمهددم وصلفيدداتهم الشصيددية. 
وأظهدددر الطلبدددة اسدددتمتاعهم وسددديطرتهم علدددر 
أنفسددهم صددلال  الددتعلم التنافسددي، كمددا أظهددرت 

% 25النتددائج أن الدافعيددة قددد فسددرت أكعددر مددن 
 من تباين التحييل.

وفدددددددي دراسدددددددة أجراهدددددددا ىدمونسدددددددون 
(Edmondson, 1993)  ة العلاقددة هدددفت ىلددر معرفدد

بسددتمولوجية الصايددة بددين معتقدددات الطلبددة الإ
بطبيعدددة المعرفدددة وبدددين توجهددداتهم نحدددو العلدددم 
ممعلة بالدواف  الأولية، التدي توجده الطلبدة نحدو 

واجباتهم البيتية وىجراء البحوا. تكونت ىنجاى 
( طالبا مسدجلين فدي مسداد علدم 19العينة من )

الحيا . أجريت مقدابلات ومناقشدات معهدم، كمدا 
بسدتمولوجية المعتقددات الإ لتقويم ةطبقت استبان

حددددددول المعرفددددددة ) الوضددددددعية، والمنطقيددددددة ، 
والبنائيددة(. أظهددرت نتددائج الدراسددة أن الطلبددة 

عرفددة الوضددعية يتجهددون ىلددر الددذين يؤيدددون الم
الاستظهار )الحفدظ اليدم(، بينمدا الطلبدة الدذين 
يؤيدددون البنائيددة يتجهددون ىلددر الددتعلم مددن أجددل 

النتدائج  وبيندتالفهم لتطوير الفهم والتعمق فيه. 
أيضددا أن القليددل مددن الطلبددة  تدددرك النظريددات 
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وكيفيددة تاي رهدددا وارتباطهددا بالمعرفدددة العلميدددة، 
ة يرط أن النظريات تتطور وأن كعيرا  من الطلب

نتيجة التطور التكنولدوجي، وأنهدا تتايدر نتيجدة 
 تاير الحقائق بمرور الىمن. 

( فددددأجرط Pomeroy, 1993أمددددا بددددوميرو  )
دراسددة هدددفت ىلددر معرفددة آراء المشدداركين عددن 

طبقدددت  .العلاقدددة بدددين فلسدددفة العلدددم وتعلدددم العلدددوم
ومعلمدين  آلاسدكاالدراسة علر علماء بداحعين مدن 

 .المرحلتين العانوية والابتدائية مدن نفدس البلددمن 
أظهددرت النتددائج أن آراء المشدداركين شددملت آراء 
تقليديدددة حدددول العلدددم، وآراء تقليديدددة حدددول تعلددديم 

فهددم يددرون أن العلددم مجموعددة عبددارات  ،العلددوم
موضددددوعية يددددتم الحيددددول عليهددددا بالملاحظددددة 
ويتجندددد  العلمدددداء المنظددددور الشصيددددي للعددددالم 

طريقددة العلميددة للويددول ىلددر ويركددىون علددر ال
ن هدددف العلددم هددو ضددبط للصبددرات ، وأالمعرفددة

عبدددر قدددوانين محددددد  تدددم اصتبارهدددا بالتجريددد ، 
والعدددالهم هدددو مدددن يتفقدددد المعرفدددة الموجدددود  فدددي 
الكت . وكان لدط المعلمين آراء تقليدية فدي تعلديم 
العلدددوم وتعلمهدددا تمحدددورت حدددول أهميدددة حفدددظ 

آراء غيدددر  وهنددداك مدددن يحمدددل المعرفدددة العلميدددة.
تقليدية حول العلم تمحورت تلك ارراء في أهميدة 
الحددددس فدددي الاكتشدددافات العلميدددة، وأن المعرفدددة 

أ  مددن  ،العلميددة قددد تنمددو بشددكل غيددر تدددريجي
صدددلال قفدددىات )عدددورات(، ويتطلددد  الاكتشددداف 

وهددذه  ،النظددر ىلددر الأشددياء بطريقددة غيددر تقليديددة
د  النظددر  ىلددر المعرفددة تسددتند ىلددر الالتددىام بمبددا

 النظرية البنائية.
مددددن صددددلال اسددددتعراض هددددذه الدراسددددات 

ي تناولدددت يلاحدددظ نددددر  الدراسدددات العربيدددة التددد
بستمولوجية حول العلدم، مجال معتقدات الطلبة الإ

كما أن هذه الدراسات تنوعت مدن حيدا الادرض 
أو الفئددة المسددتهدفة أو المنهجيددة المسددتصدمة، وأن 

ض هدذه نتائج هذه الدراسدات جداءت متبايندة. فدبع
نددا  واضددحا  فددي معتقدددات الدراسددات أظهددرت تباي

بسدتمولوجية، وأن القليدل مدنهم يمتلكدون الطلبة الإ
 ,Edmondson؛ 2003معتقدددات بنائيددة )الرويلددي، 

دراسدددددات أصدددددرط اصدددددتلاف (. وأظهدددددرت 1993
بستمولوجية تبعا  للمسدتوط الدراسدي المعتقدات الإ
ربط (. ولدم تدDomert, 2007 ; Colby, 2007والجدنس )
ن الدراسدددددددددات السدددددددددابقة المعتقددددددددددات أ  مددددددددد

بسددددتمولوجية نحددددو العلددددم بأنمدددداط الددددتعلم أو الإ
الاتجاهات العلمية. وقد جاءت هدذه الدراسدة التدي 
تعدددد الأولدددر علدددر مسدددتوط الأردن بحددددود علدددم 

حعين لاستقيددددددددداء معتقددددددددددات الطلبدددددددددة البدددددددددا
بسدددتمولوجية حدددول العلدددم وأعرهدددا فدددي أنمددداط الإ

ميددة. ويؤمددل أن تضدديف تعلمهددم واتجاهدداتهم العل
ديدددد  عدددن مفهدددوم معتقددددات الطلبدددة معلومدددات ج

بستمولوجية حول العلدم فدي فهدم أنمداط تعلمهدم الإ
واتجاهدداتهم العلميددة، الأمددر الددذ  قددد يسدداعد فددي 

 تحسين العملية التعليمية التعلمية.

 طريقة الدراسة وإجراءاتها
   مجتمع الدراسة وعينتها

 يتكددددون مجتمدددد  الدراسددددة مددددن طالبددددات
معلدددم اليدددف  وتصيدددص  تربيدددة تصيدددص  

دنيددة والحسددين بددن الطفددل  فددي الجددامعتين الأر
طددلال. بلددد عدددد أفددراد عينددة الدراسددة الحاليددة 

( طالبة، تصيص معلم يف وتصيص 200)
تربية طفل في كلية العلوم التربوية في كدل مدن 
الجامعتين الأردنية والحسدين بدن طدلال، بواقد  

 ،( طالبددة فددي كددل تصيددص فددي الجددامعتين50)
( توىيدد  أفددراد العينددة 1) رقددم ويظهددر الجدددول

 لجامعة والتصيص.بحس  ا
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 (  توزيع أفراد الدراسة بحسب التخصا والجامعة 1الجدول رقم )                             
 المجموع رياض أطفال معلم صف الجامعة

 100 50 50 الأردنية

 100 50 50 الحسين بن طلال

 200 100 100 المجمو 

    
وقد تم اصتيار شدعبتين مدن كدل تصيدص 

ورياض أطفال( بطريقة عشوائية  )معلم يف،
مددن بددين مجموعددة مددن الشددع  فددي الجددامعتين. 

ستعني الدذكور بسدب  قلدة عدددهم) أو نددرتهم(  ا
فددي هددذين التصييددين، كمددا تددم اصتيددار هددذين 
التصييين بطريقة قيددية مدن بدين مجموعدة 
مددن التصييددات الأصددرط، وذلددك نظددرا  لعدددد 
الطالبدددددات الكبيدددددر اللدددددواتي الدددددتحقن بهدددددذين 

تصييددين، ولكددون البدداحعين يقومددون علدددر ال
تدددريس هددذين التصييددين فددي الجددامعتين ممددا 

ىجدددراءات هدددذه الدراسدددة وتطبيدددق  مدددنيسدددهل 
 أدواتها.

  أدوات الدراسة
 تضمنت الدراسة علاا أدوات هي:

 اصتبددار استقيدداء معتقدددات الطالبددات -1
 بستمولوجية نحو العلم.الإ

 مقياس الاتجاهات العلمية. -2

 علم لدط الطالبات.مقياس أنماط الت -3

بسصصصتمولوجية أولًا: اختبصصصار معتقصصصدات الطلبصصصة الإ
  نحو العلم

 ،اطلددد  البددداحعون علدددر الأد  التربدددو 
دراسدددات التدددي تناولدددت المعتقددددات وبالدددذات ال

معدل دراسدة )أحمدد،  ،بستمولوجية نحو العلدمالإ
( وقددداموا بتيدددميم اصتبدددار يتكدددون مدددن 2007

لكدل  ،( فقر  مدن ندو  الاصتيدار مدن متعددد37)
واحدد منهدا يشدير ىلدر الفكدر  ،منها أربعة بددائل

وللتحقق  البنائي وما تبقر فكر وضعي تقليد . 
من يدد الاصتبار عدرض علدر مجموعدة مدن 
المحكمدددددين ذو  الاصتيددددداص فدددددي أسدددددالي  

فددي  هتدددريس العلددوم مددن حملددة درجددة الدددكتورا
الجامعدددات الأردنيدددة، وقدددد تدددم تعدددديل بعدددض 

البدددائل، وبلددد  الفقددرات وىضددافة وحددذف بعددض
( 25عدددد فقددرات الاصتبددار بيددورته النهائيددة )

  .فقر 
ولتقدددير عبددات الاصتبددار فقددد تددم اسددتصدام 

( بعددد KR-20) 20معادلددة كددودر ريتشاردسددون 
تطبيقددده علدددر عيندددة اسدددتطلاعية صدددار  أفدددراد 

( وهدددي 0.81) وبلدددد معامدددل العبدددات ،الدراسدددة

قيمة مقبولة لاسدتكمال ىجدراءات الدراسدة. وقدد 
  ىلر المحكمين تقسديم الطالبدات فدي ضدوء طل

علاماتهن علر هدذا الاصتبدار ىلدر عدلاا فئدات: 
البنائيدددة، والانتقاليدددة، والوضدددعية. وقدددد أجمددد  
أربعة من المحكمين من أيل سبعة علر تقسيم 
الطالبدددات حسددد  أدائهدددن علدددر الاصتبدددار علدددر 

 النحو ارتي:
( علامدددات  أو أقدددل فئدددة المعتقددددات 10) -
 الوضعية.
( فئدددة المعتقددددات 17( ىلدددر )11مدددن ) -
  الانتقالية.
( فئدددة المعتقددددات 25( ىلدددر )18مدددن ) -
 البنائية.

وقد اعتمدت هذه الفئات في تقسيم الطالبات ىلر 
 فئات علاا: الوضعية، والانتقالية، والبنائية.
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  ثانياً: مقياس الاتجاهات العلمية
قدددام البددداحعون بمراجعدددة الأد  التربدددو  

و  الاتجاهات العلمية واستعانوا المتعلق بموض
بددالأدوات التددي وردت فددي بعددض الدراسدددات، 
وقد تم استصلاص عدد مدن الفقدرات التدي تتفدق 
وموضددو  الدراسددة الحاليددة، تمددت ترجمتهددا أو 

لا سدديما وأن  ،ىعدداد  يددياغتها باللاددة العربيددة
معظم الدراسات التي تم الرجو  ىليها اعتمددت 

رت الصماسدي أو الاستبانة في ضوء مقياس ليك
العلاعددي. أمددا فددي هددذه الدراسددة فقددد تددم تيددميم 
مقيدداس الاتجاهددات العلميددة علددر شددكل فقددرات 
تعرض كدل منهدا موقفدا  معيدرا  للطالد  يتضدمن 
عدددرض ظددداهر  معيندددة، أو حادعدددة واقعيدددة أو 

؛ أحدها يمعدل صيالية، ويلي كل فقر  علاعة بدائل
جدة  يدل علر أن الطال  يمتلك دريجابيا  موقفا  ى

يجابيدددة مدددن الاتجددداه، وقدددد بلدددد عددددد فقدددرات ى
فقددر  ويقدديس  (47الاصتبددار بيددورته الأوليددة )

 الاصتبار الأبعاد ارتية:
 الاستفسار والاستطلا .أ ( 
 المنطقية والعقلانية وتأجيل الحكم. ( 

 الانفتاط العقلي.  ( 

 الموضوعية والنىعة التجريبية.د ( 

الأماندددة العلميدددة والتواضددد  العلمدددي هدددـ( 
 والنىاهة العلمية.

وقد حقق يددد المحتدوط للاصتبدار مدن  
صددلال عرضدده علددر مجموعددة مددن المحكمددين 
المصتيدددين فدددي أسدددالي  تددددريس العلدددوم فدددي 

وذلك لتحديد مددط ملاءمدة  ؛الجامعات الأردنية
كددددل فقددددر  لقيدددداس الاتجدددداه المعنددددي بحسدددد  

 المؤشرات السلوكية التي وضعت له.
قددق مندده أمددا عبددات الاصتبددار فقددد تددم التح

باستصدام معادلة كرونباخ ألفا لعينة اسدتطلاعية 
مددن الطالبددات صددار  عينددة الدراسددة، وقددد بلددد 

(. وقدددددد بلدددددد عددددددد فقدددددرات الاصتبدددددار 0.83)

( فقر . لذلك تكون أعلدر 40بيورته النهائية )
علامدددة يمكدددن أن تحيدددلها الطالبدددة فدددي هدددذا 

( علامددددددة، وأدنددددددر علامددددددة ) 40الاصتبددددددار )
 يفرا (.
 

  مقياس أنماط التعلم لدى الطلبةثالثاً: 
اسددتعان البدداحعون بإعددداد مقيدداس أنمدداط 
الددتعلم لدددط الطالبددات بقائمددة أنمدداط الددتعلم التددي 

(، Honey & Mumford, 2000أعدها هني وممفورد )
 ;2005ودراسدددات أصدددرط غيرهدددا )الىعبدددي، 

(Barbara & Richard, 2004 ; Chan, 2001) وتددم .
لددتعلم هددي: المددتعلم التويددل ىلددر أربعددة أنمدداط ل

النشددط، والمددتعلم المتأمددل، والمددتعلم النظددر ، 
والمددتعلم النفعددي. وتضددمن المقيدداس عددددا  مددن 
الفقرات يشير كل مجموعدة منهدا ىلدر نمدط مدن 
هددددذه الأنمدددداط، رتبددددت هددددذه الفقددددرات بشددددكل 
عشددوائي، وبلددد عدددد هددذه الفقددرات بيددورتها 

( فقددر  صيددص لكددل منهددا ىجابددة 40النهائيددة )
و لا(. وللتأكددددد مددددن يدددددد المقيدددداس )بددددنعم أ

عدددرض فدددي يدددورته الأوليدددة علدددر عددددد مدددن 
أعضدددداء هيئددددة التدددددريس المتصييددددين فددددي 
الجددامعتين الأردنيددة والحسددين بددن طددلال، وتددم 
حدددذف وىضدددافة وتعدددديل بعدددض الفقدددرات، أمدددا 
عبات المقياس فقد حس  من صلال تطبيقه علدر 
العيندددة الاسدددتطلاعية مدددرتين، وحسددد  معامدددل 

ين نتدائج التطبيدق فدي المدرتين حيدا الارتباط ب

 (.0.78بلات )

  تصميم الدراسة والمعالجة الإحصائية
تعد هذه الدراسة استقيائية مسدحية شدبه 
تجريبيددة، ىذ تددم اصتيددار تصيددص معلددم يددف 
وتصيددص معلددم ريدداض أطفال)تربيددة الطفددل( 
بطريقدددددة قيددددددية مدددددن بدددددين مجموعدددددة مدددددن 
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التصييات الأصرط، ولكن تم اصتيار شدعبتين 
ن كددل تصيددص بطريقددة عشددوائية فددي كددل مدد

جامعددة مددن الجددامعتين الأردنيددة والحسددين بددن 
طدددلال. وقدددد تضدددمنت هدددذه الدراسدددة متايدددرين 
تددابعين همددا أنمدداط الددتعلم واتجاهددات الطالبددات 

ايددر مسددتقل واحددد وهددو العلميددة. ىضددافة ىلددر مت
بستمولوجية للطالبات. استصرجت المعتقدات الإ

افددات المعياريددة المتوسددطات الحسددابية والانحر
لعلامدددددات الطالبدددددات علدددددر أدوات الدراسدددددة. 
وللإجابة عن أسدئلة الدراسدة اسدتصدمت النسد  

المئويددة واصتبددار 
وتحليددل التبدداين الأحدداد    2

One way ANOVA. 
 

  نتائج الدراسة ومناقشتها
  أولًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها

دات ما المعتقد نص السؤال الأول علر:  
بستمولوجية الشائعة حول العلم لدط طالبدات الإ

كليددة العلددوم التربويددة فددي الجددامعتين الأردنيددة 
والحسين بن طلالد  للإجابدة عدن هدذا السدؤال 
حُسبت التكرارات والنسد  المئويدة لاسدتجابات 

معتقددات الطالبات عينة الدراسة علدر اصتبدار ال
 رقددم ، ويبدين الجددولبسدتمولوجية نحدو العلدمالإ
 ( تلك النتائج.2)

 
رات والنسصصصصصصصصب المئويصصصصصصصصة للمعتقصصصصصصصصدات (  التكصصصصصصصصرا2)رقصصصصصصصصم  الجصصصصصصصصدول

بسصصصتمولوجية لصصصدى طالبصصصات عينصصصة الدراسصصصة في الإ
  الجامعتين الأردنية و الحسين بن طلال

 النسبة المئوية التكرار المعتقد الابستمولوجي
 %31 62 الوضعية

 %54 108 الانتقالية

 %15 30 البنائية

( أن المعتقدددد 2) رقدددم دوليتضدددذ مدددن الجددد
الشددائ  لدددط طالبددات الجددامعتين  بسددتمولوجيالإ

الأردنيددددة والحسددددين بددددن طددددلال هددددو المعتقددددد 
%(. أ  54( وبنسددبة )108الانتقددالي بتكددرار )

يندة الدراسدة يمدتلكن أكعر من نيدف طالبدات ع
ية الانتقاليددددة، ويليدددده بسددددتمولوجالمعتقدددددات الإ

( 62)بسدتمولوجي الوضدعي بتكدرار المعتقد الإ
%(، وجدداء فددي الترتيدد  الأصيددر 31وبنسددبة )

( وبنسدددبة مئويدددة 30المعتقدددد البندددائي بتكدددرار )
 %(.15بلات )
وتعددىط معددل هددذه النتيجددة ىلددر عوامددل   

عد ، فالطالبات هن من التصييدات الإنسدانية 
فددي الدراسددة الجامعيددة، كمددا أنهددن مددن صلفيددات 
أدبية في مرحلدة الدراسدة العانويدة والتدي يالد  

موادهدددددا طددددداب  الحفدددددظ )الاسدددددتظهار( علدددددر 
والتذكر، مما يدف  الطالبة ىلر حفظهدا كمدا هدي 
دون محاولة تحليلها وىعاد  بنائهدا بنفسدها. كمدا 
أن هددؤلاء الطالبددات مددن كليددة العلددوم التربويددة 
والتدددي يسدددود علدددر امتحاناتهدددا طددداب  الأسدددئلة 
الموضددوعية، الأمددر الددذ  يدددفعهن ىلددر حفددظ 

تمام بتدذكر الحقدائق أكعدر المواد كما هي، والاه
من اهتمامهن بالتركيى علر استصدام المهدارات 
العقليددددة العليددددا كالتحليددددل والتركيدددد  لاتصدددداذ 
القددددرارات، ممددددا يضددددعف ممارسددددة التفكيددددر 
الاسددتقرائي والبنددائي ليتشددكل لددديهن مددن صددلال 

 هذه الممارسات معتقدات بنائية.
المسددداقات التدددي تعطدددر أن ىضدددافة ىلدددر 
لدددم يدددف وتربيدددة الطفدددل لطلبدددة تصيدددص مع

محيددددور  فددددي المفددددداهيم العلميددددة وأسدددددالي  
تدريسددددددها والمفدددددداهيم الرياضددددددية وأسددددددالي  

( وعلددوم 1مددادتي علددوم ) ىلددر جاندد تدريسددها، 
ت غيددددر كافيددددة لترسدددديخ (. وهددددذه المسدددداقا2)

بسددددددتمولوجية البنائيددددددة لدددددددط المعتقدددددددات الإ
الطالبدددات. ىضدددافة ىلدددر أن كتددد  العلدددوم التدددي 

فدددي المدددرحلتين الأساسدددية درسدددتها الطالبدددات 
والعانويددة لددم تتطددرد ىلددر تدداريخ العلددم وكيددف 
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تتطددور المعرفددة العلميددة، وكيددف يسددلك العلمدداء 
في محاولتهم دراسدة الظدواهر الكونيدة. فمعظدم 
الطالبددات يددؤمن بددأن العلددم تراكمددي البندداء، وأن 
المعرفة العلمية تنمدو بالإضدافة، وأن مجموعدة 

ل ىليهدا العلمداء الأفكار والتيورات التي يتوي
يج  أن نقبل بيددقها وأنهدا حقدائق عابتدة غيدر 
قابلدددة للجددددل. كمدددا أن نشدددر العلمددداء لأبحددداعهم 
ودراساتهم ما هو ىلا لإظهار تفوقهم الشصيدي 
وىبددداعاتهم. ولددم تتندداول المددواد التددي درسددتها 
الطالبدددات أو الأنشدددطة التدددي تضدددمنتها الكتددد  

عض تاريخ تطور المعرفة العلمية، أو عرض ب
النظريات التي شهدت تايرا  عوريا  في المعرفدة 
العلمية، أو موقف العلماء من بعدض النظريدات 
والقوانين العلمية، وأن العالهم قد يصطد  أحياندا ، 

 وقد ييي  أحيانا  أصرط. 
ىضدددافة ىلدددر أن قيدددام الطالبدددات بدددبعض 

مدددن صدددلال دروس التربيدددة  ،الأنشدددطة العلميدددة
ة أو الكهربددداء العمليدددة سدددواء فدددي الماناطيسدددي

السدددددداكنة أو الظددددددواهر الطبيعيددددددة كددددددالهطول 
والكسدددددوف والصسدددددوف، واسدددددتذكارهن لهدددددذه 

ها وهدددن علدددر مقاعدددد نالأنشدددطة عنددددما درسددد
الدراسددددة فددددي المرحلددددة الأساسددددية، وأن هددددذه 
الأنشطة أو التجار  لم يحدا عليها أ  تايير، 

لديهن شعورا  أن الحقائق العلمية عابتدة وأن  دول  
يكي لدددم يتايدددر. ومدددن قبيدددل حددد  العلدددم اسدددتات

الاستطلا  قام الباحعون بسدؤال بعدض أعضداء 

هيئددة التدددريس الددذين يقومددون بتدددريس هددذين 
تبددين أن بعضددهم مددا ىال يحمددل  ،التصييددين

أفكددددارا  وتيددددورات وضددددعية حددددول المعرفددددة 
وهذا أيضا  قدد يرسدخ مدا تويدلت ىليده  ،العلمية

( طالبدات مدن 108هذه الدراسة. ىلا أن وجود )
عينددة الدراسددة فددي المرحلددة الانتقاليددة يعنددي أن 
هؤلاء الطالبات ربما يتحولن ىلر البنائية ىذا تم 
 ،متدددابعتهن مدددن قبدددل أعضددداء هيئدددة التددددريس
وىعدداد  النظددر فددي الصطددط الدراسددية والتركيددى 
علدددر الفكدددر البندددائي واعتمددداد طدددرد التقيدددي 
والاكتشدددداف فددددي التدددددريس وىتاحددددة الحريددددة 

للطالبة للتعبير عن أفكارها  الداصلية والصارجية
وتيددددددوراتها واستقيدددددداء المفدددددداهيم الصطددددددأ 

 ومحاولة تيويبها.
وتتفق هذه النتيجة مد  مدا تويدل ىليده    

؛  Gamon, 2001؛  2003كددددل مددددن )الرويلددددي،
Pomeroy, 1993 ( Edmondson, 1993 . 

  الثاني ومناقشتها بالسؤالثانياً: النتائج المتعلقة 

 لسؤال العاني الدذ  نيده  اوللإجابة عن       
بسدددتمولوجية حدددول هدددل تصتلدددف المعتقددددات الإ

العلددم لدددط طالبددات كليددة العلددوم التربويددة فددي 
سدتصدم اصتبدار االجامعتين بداصتلاف الجامعدةد  


رقددم وكانددت النتددائج كمددا تظهددر فددي الجدددول  2
(3.)  
 

 
  بستمولوجية لدى طالبات عينة الدراسة باختلاف الجامعةات الإلة اختلاف المعتقدلف.ا دلا2(  نتائج اختبار 3) رقم الجدول       

 الكلي بستمولوجيالمعتقد الإ 

 القيمة المتوقعة التكرار البنائية الانتقالية الوضعية الجامعة

 الأردنية
  100 7 54 39 التكرار

 100  15.0 54.0 31.0 القيمة المتوقعة
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الحسين بدن 
 طلال

  100 23 54 23 التكرار

 100  15 54 31 القيمة المتوقعة

 الكلي
  200 30 108 62 التكرار

 200  30 108 62 القيمة المتوقعة

 
 
 

بلادددددت قيمدددددة 
(، مسدددددتوط 12.662) 2

وهدددددي قيمدددددة ذات دلالدددددة  (.0.002الدلالدددددة )

(. مما يشدير α  =0.05) ىحيائية عند مستوط

ىلدددر اصدددتلاف المعتقددددات الابسدددتمولوجية لددددط 
 لاف الجامعة.الطالبات  باصت

وتعىط هدذه النتيجدة ىلدر طبيعدة محتدوط 
المددواد التددي تدددرس فددي الجددامعتين مددن جهددة، 
ومددن جهددة أصددرط ىلددر اسددتراتيجيات وأسددالي  
التدددريس المتبعددة مددن قبددل الهيئددات التدريسددية، 
كمددددا وتعددددىط هددددذه النتيجددددة ىلددددر التفدددداعلات 
الاجتماعيددة التددي تشُددارك بهددا الطالبددات أعنددداء 

ي المحاضددددرات أو فدددددي تواجدددددهن سددددواء فدددد
الجامعدددة ولاصدددتلاف التندددو  الاجتمددداعي بدددين 

 الجامعتين.
ىضدددافة ىلدددر اصدددتلاف معتقددددات أعضددداء 

يقومددون  اللتددينهيئددة التدددريس فددي الجددامعتين 

. كمدددا أن فيهمدددا بتددددريس هدددذين التصييدددين
معدددلات قبددول الطلبددة فددي هددذين التصييددين 
تتفدداوت بددين الجددامعتين الأردنيددة والحسددين بددن 

ومعدددلات القبددول هددي العلامددات التددي طددلال، 
تحيدددل عليهدددا الطالبدددات فدددي نتدددائج امتحدددان 
العانوية العامة، وغالبا  ما يقُبل الطلبة مدن ذو  

 المعدلات الأعلر في الجامعة الأردنية.

  ثالثاً: النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثال  ومناقشتها

هدل تصتلدف  نص السدؤال العالدا علدر:  
طالبددات فددي الجددامعتين الأردنيددة أنمدداط تعلددم ال

 والحسددددين بددددن طددددلال بدددداصتلاف معتقددددداتهن
بسدددتمولوجيةد  للإجابدددة عدددن هدددذا السدددؤال الإ
سددددددتصدم اصتبددددددار ا

اسددددددتجابات  لتكددددددرارات 2
مدداط الددتعلم واصتبددار الطالبددات علددر مقيدداس أن

بسددتمولوجية، وكانددت النتددائج كمددا المعتقدددات الإ
 (.4)رقم  تظهر في الجدول

 بستمولوجية باختلاف نمط التعلم لف.ا دلالة اختلاف المعتقدات الإ 2(  نتائج اختبار 4الجدول رقم )              
 الكلي بستمولوجيالمعتقد الإ 
 القيمة المتوقعة التكرار البنائية الانتقالية الوضعية نمط التعلم

 النشط
  35 3 21 11 التكرار

القيمددددددددددددددددددددة 
 المتوقعة

10.9 18.9 5.3  35.0 

 متأملال
  40 8 20 12 التكرار

القيمددددددددددددددددددددة 
 المتوقعة

12.4 21.6 6.0  40.0 

 النظر 
  72 9 37 26 التكرار

القيمددددددددددددددددددددة 
 المتوقعة

22.3 38.9 10.8  72.0 
  53 10 30 13 التكرار النفعي
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القيمددددددددددددددددددددة 
 المتوقعة

16.4 28.6 8.0  53.0 

 الكلي
  200 30 108 62 التكرار

القيمددددددددددددددددددددة 
 المتوقعة

62 108 30  200 

     

(،مستوط الدلالدة 4.307) 2 بلات قيمة 

وهددي قيمددة غيددر دالددة ىحيددائيا عنددد ( 0.635)

(. وهدددذا يعندددي عددددم وجدددود α=0.05) مسددتوط

الطالبددات يعُددىط ىلددر اصددتلاف فددي أنمدداط تعلددم 
بسدددددددتمولوجية نحدددددددو العلدددددددم. معتقدددددددداتهن الإ

فالمعتقدددددددات هددددددي جملددددددة الأفكددددددار والقدددددديم 
ولهن حدددول والافتراضدددات المتأيدددلة فدددي عقددد

المعرفة العلمية. ومدن المعدروف أن المعتقددات 
ىمدا بتددريس مباشدر  ،المعرفية يكتسبها الإنسان

لهددا أو حسدد  صيددائص العلددم والمعرفددة التددي 
يتبناها المنها  أو المعلدم وينقلهدا وينشدرها بدين 
الطلبددددة، وىمددددا ضددددمنيا  مددددن صددددلال معايشددددة 

يدة والمعلم والبيئدة التعليم وممارسة الطلبة للعلم
داصل وصار  المدرسة، وهدي بشدكل عدام غيدر 
مرتبطة كما أظهرت النتائج بأنمداط الدتعلم لددط 

 الطالبات. 
أمددا أنمدداط الددتعلم فهددي سددلوكات ملاحظددة 
تشير ىلر كيفية ارتباط الفرد بالعلم، وىلر طريقته 
فددي الددتعلم، وتلددك الطريقددة التددي تعكددس يددفات 
عقليددة محدددد  وتظددل باقيددة معدده حتددر لددو تايددرت 

فدالنمط التعليمدي ييدنف  ،أهداف الدتعلم ومحتدواه
الفرد بدلالدة الشدروط التعليميدة التدي يكدون تعلمده 
فيهددا أفضددل مدددا يمكددن. لددذلك فدددإن أنمدداط الدددتعلم 

ة عندددد الأفددراد، أمدددا المعتقددددات متجددذر  وراسدددص
بسدددتمولوجية حدددول العلدددم لطالبدددات تصيدددص الإ

معلدم يددف أو تصيددص تربيددة الطفددل فلددم تيددل 
سدددوخ والعبدددات والأيدددالة نتيجدددة ىلدددر درجدددة الر

الصبددرات العلميددة القليلددة التددي مددرت بهددا طالبددات 
لدددذلك كاندددت النتدددائج بعددددم  ؛هدددذين التصييدددين

بدددين أنمددداط الدددتعلم ومعتقدددداتهن  وجدددود ارتبددداط
 بستمولوجية.الإ

 & Radriguezوهذا يتفق م  نتائج دراسدة )

Cano, 2007( ودراسة )Gamon,2001  .) 

  تعلقة بسؤال الدراسة الرابع ومناقشتهارابعاً: النتائج الم 

هددل تصتلددف  نددص السددؤال الرابدد  علددر:  
الاتجاهدددات العلميدددة لددددط طالبدددات كليدددة العلدددوم 
التربويددة فددي الجددامعتين الأردنيددة والحسددين بددن 
طددددلال بدددداصتلاف معتقددددداتهن الابسددددتمولوجيةد  
للإجابدددة عدددن هدددذا السدددؤال حُسدددبت المتوسدددطات 

عياريددددة لاسددددتجابات الحسددددابية والانحرافددددات الم
طالبددات عينددة الدراسددة علددر مقيدداس الاتجاهددات 
 العلميددة. وكانددت النتددائج كمددا تظهددر فددي الجدددول

 (.5) رقم
 

(  المتوسصصصصصصطات الحسصصصصصصصابية والانحرافصصصصصصات المعياريصصصصصصصة 5) الجصصصصصصدول رقصصصصصصصم
لاستجابات عينة الدراسة على مقيصاس الاتجاهصات 

  العلمية
المعتقد 

 الابستمولوجي
المتوسط  العدد

 سابيالح
الانحراف 
 5.94 29.24 62 الوضعية المعياري

 4.07 29.38 108 الانتقالية

 6.60 33.20 30 البنائية

 5.29 29.91 200 المجمو 

   
( وجود فرود 5) رقم يتضذ من الجدول

ظاهرية بدين المتوسدطات الحسدابية لاسدتجابات 
الطالبدددات علدددر مقيددداس الاتجاهدددات العلميدددة، 

فرود أجر  تحليل التباين ولمعرفة دلالة هذه ال
، وكانددت النتددائج One way – ANOVA الأحدداد  
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 (.6) رقم كما تظهر في الجدول
 نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات طالبات عينة الدراسة على مقياس الاتجاهات  (6الجدول رقم )                  

 بستمولوجية الإ لمعتقداتهن العلمية تبعاً                                       

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجة 
 الحرية

 متوسط المربعات
 قيمة
 ) ف(

مستوى 
 الدلالة

 191.387 2 382.77 بين المجموعات

 26.33 197 5187.61 داصل المجموعات *0.001 7.268

  199 5570.38 الكلي

 (.  =0.05عند )  دلالة ىحيائية و)*( ذ                          
 

( وجدود فدرود 6) رقدم يتبين من الجدول
( α=0.05)ذات دلالددة ىحيددائية عنددد مسددتوط 

بددين المتوسددطات الحسددابية لاسددتجابات طالبددات 
 ،عينة الدراسة علر مقيداس الاتجاهدات العلميدة

(، ومسدتوط دلالدة 7.268حيا بلات قيمة ف )

(. ولمعرفة ليالذ مَن تكون الفدرود، 0.001)

م اصتبار شديفيه للمقارندات البعديدة ويبدين استصد
 ( تلك النتائج.7) رقم الجدول
 
  نتائج اختبار شيفيه  (7الجدول رقم )
 البنائية الانتقالية الوضعية 

 *3.958- 0.138- ---- الوضعية

 *3.820- ----  الانتقالية

 ----   البنائية

 .(  =0.05دلالة ىحيائية عند )  وذ*  

 
( أن الفددرود 7) رقددم وليتضددذ مددن الجددد

دلالدة ىحيدائية  بين المتوسطات الحسدابية ذات
ية بسدددددتمولوجية الوضدددددعبدددددين المعتقددددددات الإ

 ةبسدددتمولوجي( مقارندددة بالمعتقددددات الإ29.24)

(، ليدددددالذ الطالبدددددات ذوات 33.20البنائيدددددة )

بستمولوجية البنائيدة. وأن الفدرود قدات الإالمعت
يدائية دلالدة ىح بين المتوسطات الحسدابية ذات

( 33.20بسدتمولوجية البنائيدة)بين المعتقدات الإ

الانتقاليدددة  ةبسدددتمولوجيمقارندددة بالمعتقددددات الإ
المعتقددددات (، ليددالذ الطالبددات ذوات 29.38)

 بستمولوجية البنائية.الإ
أن المعتقدددات  وتعددىط هددذه النتيجددة ىلددر

بستمولوجية البنائية تنطلق من أن المعرفة لا الإ
ا المددتعلم بي، وىنمددا يبنيهدديمكدن تلقيهددا بشددكل سدل
دراكددي لدده اعتمددادا  علددر ىيجابيددا  فددي النشدداط الإ

صبرتددده، والمعددداني تتدددأعر بدددالصبر ، والمعرفدددة 
سياقية، أ  لا يمكن فيلها عن المتعلم ولا عن 
مواقف الصبر  المنبعقة عنها. كمدا تنطلدق أيضدا  
مددن أن المعرفددة عمليددة تكيددف وتددتم مددن صددلال 

تددي يتفاعددل معهددا، كمددا تنظدديم الفددرد للصبددرات ال
ينظر المتعلم ىلر أن المعرفة ديناميكية متاير ، 
وتطور المعرفة عدور  أحياندا  وتراكمدي أحياندا  
أصددرط، ويتقبددل وجددود تفسدديرات بديلددة مصتلفددة 
للظددداهر  نفسدددها، وأن المعرفدددة العلميدددة مؤقتدددة 
وتعتمددددد علددددر الملاحظددددة والدددددليل التجريبددددي 

 يلية.والحجج العقلانية والنىعة التشك
أمدددا المعتقددددات الوضدددعية فتتسدددم بنىعدددة 
اسددتقرائية تسددتند بشددكل كامددل ىلددر الملاحظددة 
والتجربة، وتنمدو المعرفدة بشدكل تراكمدي، ولا 
تتطدددددور ىلا مدددددن صدددددلال الحدددددواس، كمدددددا أن 
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الملاحظدددة والتجربددددة دلددديلان كافيددددان لتقريددددر 
 يحة المعرفة. 

كددل هددذه الأمددور تفسددر الفددرود التددي 
البددات نحددو العلددم ظهددرت فددي اتجاهددات الط

ليددالذ الطالبددات اللددواتي يحملددن المعتقدددات 
ج ـدـالابستمولوجية البنائية. وتتفدق هدذه النتائ

 & Peker  ل مدددنـل ىليددده كدددـدددـمددد  مدددا توي

Mirasyedioglu, 2007)   (Domert et al., 2007; .  

 
  التوصيات والمقترحات

فدددي ضدددوء نتدددائج هدددذه الدراسدددة يمكدددن 
 رحات ارتية:الصرو  بالتوييات والمقت

حا القائمين علر ىعداد وتطوير الصطط -
الدراسدددية فدددي مؤسسدددات التعلددديم العدددالي علدددر 
ىدصال استراتيجيات تدريس تقدوم علدر المنحدر 
البندددائي يقدددوم فيهدددا الطلبدددة بممارسدددة الأنشدددطة 

أ  تحويدددل  ،ليتويدددلوا ىلدددر المعرفدددة بأنفسدددهم
الطلبدددة مدددن مسدددتهلكين للمعرفدددة العلميدددة ىلدددر 

. واقتراط مساد يكون متطلد  كليدة منتجين لها
لعلم للمساعد  يلقي الضوء علر فلسفة وطبيعة ا

 بستمولوجية بنائية. في تكوين معتقدات ى
حددددا القددددائمين علددددر ىعددددداد وتطددددوير -

المنددداهج بدددالتركيى علدددر المنحدددر البندددائي فدددي 
التددددددريس، ىذ أجمعدددددت الدراسدددددات علدددددر أن 

لدوم المنها  الذ  لا ييف العلاقة بين تعليم الع
ومعتقددات الطلبددة المعرفيددة حددول العلددم لدديس لدده 

 أعر في تطوير فهم الطلبة للمفاهيم العلمية.

تدري  المعلمين قبل الصدمة وفي أعنائها  -
علددددر اسددددتصدام اسددددتراتيجيات تدددددريس غيددددر 
تقليديدددة، وبصايدددة تلدددك الاسدددتراتيجيات التدددي 

 تعتمد علر المنحر البنائي.

عمدددددل المىيدددددد مدددددن الدراسدددددات علدددددر -
ييددات أصددرط غيددر التددي وردت فددي هددذه تص

الدراسددة، وبالددذات استقيدداء معتقدددات أعضدداء 
هيئددة التدددريس فددي الجامعددات الأردنيددة وأعرهددا 

 في معتقدات طلبتهم نحو العلم.
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Abstract.  The present study aimed at identifying the effects of female Students epistemological beliefs about science at the educational 
science faculties at the Jordan and Al-Huseein bin Talal universities, and their effects on their learning style and scientific attitudes. 

   For the purpose of the study, the researchers developed three scales (epistemological beliefs, learning style, and science attitudes), 

administrated on (200) female students,. 
    The finding of the study revealed that the Transitional belief is the common epistemological belief among female students. And the results 

demonstrated that there is a significant difference in epistemological beliefs due to the universities, and there is a significant difference in 

epistemological beliefs due to the female students' scientifically attitudes. While there is no significant difference in learning style due to the 
epistemological beliefs. 

     Finally according to the findings, it was recommended that is necessary introduce teaching strategies based on constructivism approach, 

encourage the curriculum developers'  to concentrate on the  on constructivism approach, and to concern about pre-service and in-services 
teacher training usage  modern instructional strategies. 

on the  on constructivism approach, and to concern about pre-service and in-services teacher training usage  modern instructional strategies. 

 

 
 
 

 


