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 البنائي لتصويب التصورات الخاطئة في مجال تكنولوجيا التعليم  «Bybee» تطبيق نموذج بايبي
 لدى طلاب كلية المعلمين بجامعة الملك سعود 

 سلامةجابر عبد الحافظ محمد 
 الأوسط الشرق بجامعة التعليم تكنولوجيا قسم رئيس، التربوية العلوم بكلية التعليم تكنولوجيا أستاذ

 11381 الرمز  383 ص.ب ،الأردنية الهاشمية المملكة، عمان
E-mail: hh256@live.com 

 هـ(28/1/1432في  روقبل للنش ؛هـ17/6/1431)قدم للنشر في 

 ذج بايبي، تكنولوجيا التعليم، المفاهيم الخطأ.ونم الكلمات المفتاحية:

هددف  هدذا الدراسدة  لدخ تشدخيص الت ددورا  الخطدأ لددة طدمب كليدة المعلمدين بجامعددة ملخص  البثص   

سعود عن بعض المفاهيم ذا  العمقة بتكنولوجيا التعليم، و مكانية ت ويبها من خمل نمدوذج بدايبي الملك 
بنداء اختبدار و وتم استخدام المنهج الو في والتجريبي، وبناء اختبار تشخيص الت ورا  البديلدة، البنائي.

   التغير المفاهيمي كأداتين لتحقيق هذا الأهداف.

( طالبا من المسدتوة السدابو وهدم الطدمب الدذين انتهدوا مدن دراسدة 70)وتكون  عينة الدراسة من 

جميو المقررا  التي يقددمها قسدم تكنولوجيدا التعلديم بكليدة المعلمدين. وقدد أشدار  النتدائج  لدخ أن نسدبة 

%( من مجموع  جابا  الطمب، كمدا أشدار  النتدائج 10تكرار كثير من الت ورا  الخطأ تزيد عن )

ج التددريس البندائي المقتدروت وتفوقدى علدخ الطريقدة التقليديدة فدي ت دويب الت دورا   لخ فاعلية نمدوذ

 الخطأ لدة الطمب، و كسابهم الفهم ال حيح لمفاهيم تكنولوجيا التعليم.
وفي ضوء هذا النتائج، أو خ الباحث بضرورة الاهتمام بدقةٌ اللغدة، ودلالدة الألفداي فدي الكتدب 

تعلديم، وت دميم الرسدوم الخطيدة لترجمدة المحتدوة اللفيدي علدخ المتخ  ة في مجال تكنولوجيدا ال
أسس علمية، وتعديل أساليب التدريس في ضوء المدخل البنائي للتعلم، و جراء المزيد من الدراسا  

 لتشخيص المفاهيم البديلة أو الخاطئة لدة طلبة الجامعا  في مجال تكنولوجيا التعليم.

 

 المقدمة والإحساس بالمشكلة
يعتبر  عداد المعلم من المجالا  المهمة للنهدوض 

بالتربية، حيدث يتحمدل العدبء الأكبدر فدي تسدهيل 

الشددكوة مددن تدددني مسددتوة  الددتعلم. ولعددل  عمليددة 

، وبالتددالي انخفدداض مخرجددا  العمليددة المعلمددين
نددا العربددي. وقددد ي عددزة التعليميددة، قائمددة فددي عالم

قددد المعلددم فددي بدايددة عملددى بالتدددريب  ذلددك  لددخ أن  

يواجى  دعوبا  عديددة فدي تقدديم المدادة العلميدة، 
وتيسيرها للطمب، وهدذا راجدو  لدخ مددة قدرتدى 

التغلددب علددخ هددذا ال ددعوبا  مددن خددمل  علددخ

لتددريس، خبراتى الشخ ية، وسدنوا  عملدى فدي ا

في مجدال تكنولوجيدا  ومعرفتى بتوييف ما استجد  
 961التعلدديم فددي تدريسددى بطريقددة سددليمة فاعلددة، وهددذا 
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ف قد لا يتدأتخ  ذا كاند  مفاهيمدى عدن هدذا التويي
 التقنيا  خاطئة بالأساس.

وقدددددد ازداد الاهتمددددددام مددددد خرا  بالبنيددددددة 

المعرفية للمتعلم، ومما تتضدمنى هدذا البنيدة مدن 
مفددداهيم خطدددأ أو ت دددورا  بديلدددة عدددن بعدددض 

المفددداهيم قبدددل تعلمدددى لهدددا. وقدددد ي دددحب تعلدددم 

الطمب في مختلف المراحل التعليميدة للمفداهيم 

عض ال عوبا  الناتجدة مدن تجاهدل المعلمدين ب
للمفددداهيم الخطدددأ، أو الت دددورا  البديلدددة التدددي 

 يمتلكونها قبل دراستهم لهذا المفاهيم.

وفي مستوة الدراسة الجامعية، وخا دة 

داخل كليا   عداد المعلمين، أ دبح هنداك تحدد  
يواجددددى أعضدددداء هيئددددة التدددددريس فددددي أقسددددام 

يب المفدداهيم تكنولوجيددا التعلدديم يتمثددل فددي ت ددو

الخطأ الموجودة في بنية الطدمب المعرفيدة فدي 
مجددال تكنولوجيددا التعلدديم،  ضددافة  لددخ تعلدديمهم 

المفددداهيم الجديددددة، فأ دددبح التحدددد  مزدوجدددا . 

ونيدددرا  لأهميدددة تعدددديل المفددداهيم والت دددورا  

البديلددة الموجددودة لدددة طددمب كليددة المعلمددين 
بجامعدددة الملدددك سدددعود فدددي مجدددال تكنولوجيدددا 

يم، فقد جاء هذا النموذج المقتدرو لتغييرهدا التعل

اعتمددادا  علددخ افتراضددا  النيريددة البنائيددة فددي 

 التعلم.

 مشكلة الدراسة
 ةمددددن خددددمل تدددددريس الباحددددث لأربعددددد

مجددال تكنولوجيددا التعلدديم لطددمب مقددررا  فددي 
كليددددة المعلمددددين بجامعددددة الملددددك سددددعود لعدددددة 

سددنوا ، فقددد لاحددي اسددتخدام الطددمب لمفدداهيم 

خاطئة في هذا المجدال، ومفداهيم أخدرة بديلدة، 

مما حدا بى  لدخ ح در عددد مدن هدذا المفداهيم، 
وت ددنيفها  لددخ مفدداهيم خاطئددة وأخددرة بديلددة 

فاهيم، وتدم سعيا  لاقتراو خطة لت ويب هذا الم

اقتددراو نمددوذج قددائم علددخ افتراضددا  النيريددة 

البنائيددة يو ددفها نيريددة فددي الددتعلم المعرفددي، 
 والقائمة علخ الافتراضا  التالية: 

الدددتعلم عمليدددة بنائيدددة نشدددطة مسدددتمرة  •

 ق دية التوجى.

تتهيددأ للمددتعلم أفضددل اليددروف عندددما  •

 يواجى المتعلم بمشكلة أو مهمة حقيقة.

التعلم  عادة بنداء الفدرد تتضمن عملية  •

لمعرفتى من خمل عملية تفاوض اجتمداعي مدو 
 الآخرين.

المعرفددة القبليددة للمددتعلم شددرط أسدداس  •

 .لبناء التعلم ذ  المعنخ
الهدددف مددن عمليددة الددتعلم هددو  حددداث  •

تكيفا  تتواءم مو الضغوط المعرفية الممارسدة 
 (2005علخ خبرة الفرد. )عبد السمم، 

يددمء اهتمددام كبيددر مدن هنددا تيهددر أهميددة  

للنيرية البنائية في التددريس. وقدد أكدد  نتدائج 

العديددددد مددددن الدراسددددا  علددددخ أهميددددة معالجددددة 

الت ورا  البديلدة والخاطئدة لددة الطدمب فدي 
)د  بدداز وبواعنددى،  مختلددف المددواد الدراسددية.

(، Tsai، 2003) (،2004(، )جددددددددددددددابر، 2008

 & Hewson) (، 2005مم، ـــدددـد الســـدددـ)عب

Hewson, 2003)  
فدددي ضدددوء ذلدددك يتضدددح مددددة الحاجدددة 

لإجددددراء دراسددددة حددددول الت ددددورا  البديلدددددة 

والخاطئدددة لددددة الطالدددب المعلدددم حدددول بعدددض 
مفاهيم تكنولوجيا التعليم، وتشخي ها، واقتراو 

خطددة لعمجهددا، خا ددة وأن هددذا الموضددوع لددم 

فدددي حددددود علدددم  –تتناولدددى أ  دراسدددة عربيدددة 

 ا.مما يزيد من أهميته –الباحث 

 أسئلة الدراسة
ما الت ورا  الخطأ الموجودة لدة  – 1

طمب كلية المعلمين بجامعدة الملدك سدعود عدن 

 مفاهيم تكنولوجيا التعليم؟
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ما فاعلية اسدتخدام نمدوذج التددريس  – 2

المقترو في ضدوء افتراضدا  النيريدة البنائيدة 

في ت ويب الت ورا  الخطأ لدة طمب كلية 
سدددعود عدددن مفددداهيم المعلمدددين بجامعدددة الملدددك 

 تكنولوجيا التعليم؟

 أهداف الدراسة
سع  هدذا الدراسدة  لدخ تحقيدق الأهدداف 

 التالية:
تشدددخيص الت دددورا  أو المفددداهيم  – 1

الخطأ لدة طمب كلية المعلمين بجامعدة الملدك 

 سعود عن مفاهيم تكنولوجيا التعليم.

ت دددميم نمدددوذج التددددريس المقتدددرو  – 2

بنائيدددددة يمكدددددن وفقدددددا  لافتراضدددددا  النيريدددددة ال

استخدامى في ت دويب الت دورا  الخطدأ لددة 
طمب كلية المعلمين بجامعدة الملدك سدعود عدن 

 مفددددداهيم تكنولوجيدددددا التعلددددديم فدددددي مقدددددررا :

اسدددتخدام الأجهدددزة »و ،«تكنولوجيدددا التعلددديم»
 .« نتاج الوسائل التعليمية»و ،«التعليمية
تجريددب النمددوذج المقتددرو، وتحديددد  – 3

لت ددورا  أو المفدداهيم فاعليتددى فددي ت ددويب ا

الخطأ لدة طمب كلية المعلمين بجامعدة الملدك 

 سعود عن مفاهيم تكنولوجيا التعليم.

 أهمية الدراسة
تنبو أهمية هدذا الدراسدة مدن الاعتبدارا  

 التالية: 
توجيى نيدر أعضداء هيئدة التددريس  – 1

بأقسدددام تقنيدددا  الدددتعلم بالجامعدددا   لدددخ أهميدددة 

الخطددأ لدددة الطددمب التركيددز علددخ الت ددورا  
فددي مجددال تكنولوجيددا التعلدديم، وت ددويب هددذا 

 الأخطاء باستخدام النموذج المقترو.

قد تساعد نتائج هذا الدراسدة مد لفي  – 2

كتددب تكنولوجيددا التعلدديم عنددد اختيددار المحتددوة 

 ي الاستفادة مدن الت دورا  التدي تدم  وتنييمى ف

 تحديدها، وتجاوزها في هذا الم لفا .

نيدر أعضداء هيئدة التددريس توجيى  – 3

 لددخ الأسدداليب التدريسددية المناسددبة فددي ضددوء 
افتراضددا  النيريددة البنائيددة، لتعددديل أو عددمج 

الت ددورا  الخطددأ لدددة طددمب الجامعددا  عددن 

 مفاهيم تكنولوجيا التعليم.

 حدود الدراسة
   الحدود المكانية1

اقت ر  هذا الدراسدة علدخ طدمب كليدة 
د بالمملكدة العربيدة المعلمين بجامعة الملك سدعو

تكنولوجيددا  السددعودية ممددن يدرسددون مقددررا 

 التعليم.

   الحدود الزمنية2
 جدددراء هدددذا الدراسدددة خدددمل الف دددل  تدددم

هددددـ 1429/1430الأول مددددن العددددام الدراسددددي 

 .م2009 – 2008 الموافق

   الحدود الموضوعية3
اقت ر  الدراسة علخ مفاهيم تكنولوجيا 

التعليم التي تضمنتها مقررا  تكنولوجيا التعليم 
 نتددداج الوسدددائل و ،تكنولوجيدددا التعلددديم)الثمثدددة، 

اسدددددتخدام الأجهدددددزة التعليميدددددة(، ، والتعليميدددددة

وتطبيدددق النمدددوذج المقتدددرو فدددي ضدددوء أفكدددار 

 النيرية البنائية.

 مصطلثات الدراسة
   التصور الخطأ1

مفهوم شخ ي يكونى الطالدب مدن خدمل 
خبراتددددى الشخ ددددية، وت ددددوراتى الذاتيددددة، ولا 

يتفددق مددو المعرفددة المقبولددة، مددن المتخ  ددين 

في تكنولوجيا التعليم، وتم الكشف عنى فدي هدذا 
الدراسة مدن خدمل خبدرة الباحدث، ومدن خدمل 

 المقابم  الشخ ية مو الطمب.
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   النموذج البنائي المقترح2
ف النمد ج التدريسدي أكاديميدا  بأندى: وذيعر 

تطبيقددي لنيريددا  الددتعلم والتدددريس، أو  نسددقٌ 

مخطددط  رشدداد  تددوجيهي لعمليددة تنفيددذ أنشددطة 
الددتعلم فددي داخددل حجددرة الدددرس أو خارجهددا، 

وتسددهيل الددتعلم فددي ضددوء افتراضددا  النيريددة 

البنائيددددة لتحقيددددق الأهددددداف المر وبددددة. )عبددددد 
 (.11، 2005  السمم، 

 فددي هددذا الدراسددة بأنددى: ف  جرائيددا  ويعددر  
مجموعة الإجراءا  التي يقوم بها عضدو هيئدة 

التدريس والطمب فدي كليدة المعلمدين، وتحددث 

بانتيددام وتسلسددل، ويكددون الطالددب فيهددا نشددطا  

فددداعم  فدددي بنددداء معرفتدددى وأفكدددارا وت دددوراتى 
بنفسدددى، وت دددويبها وتطويرهدددا عدددن المفددداهيم 

اعدددي المتعلقدددة بمجدددال تكنولوجيدددا التعلددديم، وتر

 شروط  حداث التغيير المفاهيمي.

   التغيير المفاهيمي3
عمليددة ديناميكيددة يددتم مددن خملهددا تعددديل 

الت ددورا  الخطددأ والبديلددة الموجددودة فددي ب نددخ 

الطددددددمب المعرفيددددددة لت ددددددبح متوافقددددددة مددددددو 
قياسددى فددي  وقددد تددم   الت ددورا  المقبولددة علميددا .

ب علدددخ هدددذا الدراسدددة مدددن خدددمل أداء الطدددم

)عبددددد السددددمم،  .المفدددداهيمي المعددددد  الاختبددددار 
2005) 

 
 الإطار النظري والدراسات السابقة

من وجهة نير أ حاب النيريدة البنائيدة 

لعمليددة الددتعلم، فددتن المتعلمددين يبنددون معددارفهم 

الخا ة بأنفسهم، مستخدمين في ذلك المعدارف 
الموجددودة لددديهم بالفعددل؛ ولددذلك يددرون العددالم 

لفائددة مدن وجهدة بالطرق المقبولدة لهدم، وذا  ا

نيدددرهم. وخدددمل عمليدددة بنددداء هدددذا المعدددارف، 

لسدابقة، وتأثرا  بالخبرا  الاجتماعيدة والعلميدة ا
مددن المعتقدددا  تيهددر  ن المتعلمددون أنماطدداي كددو

فدددي شدددكل ت دددورا  بديلدددة لدددبعض المفددداهيم 

العلميددة، وتختلددف هددذا الت ددورا  فددي الغالددب 
بشدددكل واضدددح عدددن الدددر ة المتعدددارف عليهدددا 

ك المفدددداهيم،  ضددددافة  لددددخ أن هددددذا علميددددا  لتلدددد

الت ورا  الخاطئة شبى ثابتدة، وتقداوم التغييدر 

بشدة، ولا تستجيب للتددريس التقليدد . )قندديل، 
دددددد8،2003  (,Drive ،1989)ر درايددددددف (. وت فس 

ن هددددددذا وأ ددددددحاب النيريددددددة البنائيددددددة تكددددددو  
الت دددورا  فدددي أن لددددة الطدددمب بنددداء  مدددن 

الدتعلم، وأن المعرفة يمكن أن يد ثر فدي موقدف 

مدددا يتعلمدددى الطالدددب مدددن أنشدددطة بمدددا فدددي ذلدددك 

الكتابددة والمحادثددة والقددراءة أو نشدداط تطبيقددي، 
يعتمد علخ مدا لديدى مدن معدارف سدابقة، وعليدى 

فالتعلم يتضمن تفاعم  بدين مدا يوجدد فدي أذهدان 

الطمب والخبرا  التدي يمدرون بهدا فدي الدتعلم 

الجديدددد. فدددتذا طابقددد  تلدددك الخبدددرا  توقعدددا  
طمب، يكون المطلوب  حدداث تعدديل طفيدف ال

فدددي معددددارفهم السددددابقة، و ذا كاندددد  الخبددددرا  

جديدة تماما ، فقد يحتاج الطمب  لخ تعدديل فدي 
بنيتهم المعرفيدة السدابقة، أ  تعدديل ت دوراتهم 

 البديلة.

وفي ضوء هذا النيرة، فتن عضدو هيئدة 

التددددريس يواجدددى  دددعوبة كبيدددرة عنددددما يجدددد 
ورا  قويدددة بديلدددة عدددن طمبدددى يقتنعدددون بت ددد

مفدددداهيم المجددددال، ممددددا يجعددددل تعددددديلها  لددددخ 

ت ددورا  علميددة  ددحيحة أمددرا   يددر يسددير، 

فالت ددورا  البديلددة قددد تسددتغرق وقتددا  طددويم ، 
وجهدددا  كبيددرا ، وأسددلوبا   يددر تقليددد  حتددخ يددتم 

 تنييمها في عالم الخبرة الخاص بالمتعلم.

 et al)وقددددددد اقتددددددرو هاريسددددددون 

1999،Harrison,درايددددددددددددددددف( و (1997،Driver,) 
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أفكدددارا  واضدددحة للمددددرس تمكندددى مدددن تعدددديل 
 ت ددددددددورا  الطددددددددمب الخاطئددددددددة، تتمثددددددددل 

 فيما يلي:
التعرف فدي البددء علدخ الت دورا   – 1

 الخاطئة لدة الطمب في المجال.

يمكدددددن للمدددددتعلم تغييدددددر ت دددددوراتى  – 2

الخاطئددة عددن مفهددوم معددين فددي حددال ق دددم  لددى 

 أسباب قوية لعمل ذلك.

عدددددرض نمددددداذج بديلدددددة للموقدددددف  – 3

 التعليمي حتخ ي بح ذا معنخ بالنسبة للمتعلم.

العمليددددا  السددددابقة تتطلددددب أمددددورا   – 4

، مدن هندا علدخ المددرس عقلية وأخرة وجدانية
 م ال حيح، وتعديل الخطأ.تشجيو التعل  

مخرجا  من ال عب التنب  بطبيعة  – 5

ر الخبدرا  الجديددة فدي التعل م؛ لأن المدتعلم يفس د
 وء ت وراتى السابقة.ض

المناقشددة نشدداط أساسددي فددي التدددريس  – 6

التعددددديل المطلددددوب فددددي الت ددددورا  لإحددددداث 

 الخاطئة.

وجدددداء  نتددددائج العديددددد مددددن الأبحدددداث 
والدراسددددا  الحديثددددة لتلغددددي الفكددددرة التقليديددددة 

السائدة التي تفترض أن عقل الطفل عند دخولى 

المدرسة  فحة بيضاء يمكن تشكيلها كما ي ريد 

معلم والمدرسة. وقد أثبت  هدذا الدراسدا  أن ال
الطددمب يددأتون  لددخ المدرسددة ولددديهم أفكددارهم 

أن كددل  (Bruner)الخا ددة بهددم، ويددرة برونددر 

شددخص لددى طريقتددى الخا ددة فددي ر يددة العددالم، 

 ولددى تفسدديرا الخدداص لهددذا الر يددة )أبددو جملددة
 (.2004عليما ، و

ويشدددير الأدب التربددددو   لدددخ أن  رفددددة 
الطدددمب وهدددم يحملدددون فدددي ال دددف تسدددتقبل 

أذهددانهم العديددد مددن المفدداهيم التددي لا تتفددق مددو 

) دددددددباريني  المعرفدددددددة العمليدددددددة المقبولدددددددة.

، الشددرمان، 1993، بددرهم، 1994والخطيددب، 

2000.) 

ونيرا  لأهميدة تعدديل الت دورا  البديلدة 

لدددة الطددمب فددي كافددة مراحددل التعلدديم والتددي 

و عددد تعيق تعلمهم للمفداهيم الجديددة، فقدد اقتدر
في مجال  لباحثين والتربويين المهتمين كل  من ا

تخ  ى استراتيجيا  ونماذج لتغييرهدا، منهدا 

ما اعتمد علخ بعض التقنيا  الحديثة )يوسدف، 
(، ومنهدددا مدددا اعتمدددد 2002د، )السدددي  و (،2002

بواعنددى، و فكددرة الخددمف المفدداهيمي )د  بدداز
(، ومنها مدا اعتمدد نموذجدا  بنائيدا ، )عبدد 2008

(، وهددذا مددا اعتمدددا الباحددث فددي 2005مم، السدد

 هذا الدراسة.

ومدددن خدددمل اطدددمع الباحدددث ومراجعتدددى 

للددددوريا  والأطروحدددا  والمراجدددو العربيدددة 
والأجنبيدددة، وقواعدددد البياندددا ، والمواقدددو علدددخ 

شبكة الانترن ، وجد العديد من الدراسا  التي 

تناول  موضوع الخطأ المفداهيمي، لاسديما فدي 
لعمليددة، باسددتخدام اسددتراتيجيا  مجددال التربيددة ا

مختلفدددة وفددددي الوقدددد  ذاتددددى وجددددد نق ددددا  فددددي 

الدراسا  الأجنبيدة حدول الخطدأ المفداهيمي فدي 

مجددال تكنولوجيددا التعلدديم، ولددم يعثددر علددخ أ  
دراسددة عربيددة فددي حدددود علمددى تناولدد  مجددال 

 تكنولوجيا التعليم.

 ومددن هددذا الدراسددا  مددا قددام بددى د  بدداز
  لددددخ ( مددددن دراسددددة هدددددف 2008) بواعنددددىو

الكشدددف عدددن أثدددر اسدددتخدام خدددرائط المفددداهيم 

الخمفية كأداة تعليمية في تغيير المفاهيم البديلدة 
فدددي العلدددوم، لطلبدددة ال دددف الثدددامن الأساسدددي 

( طالبدا  154بدالأردن. وقدد تكوند  العيندة مدن )

وطالبددة تدددم اختيدددارهم عشدددوائيا ، وقسدددم   لدددخ 

ة التقليديددة مجمددوعتين: ضددابطة طبقدد  الطريقدد

وأخرة تجريبيدة خضدع  للمعالجدة. وأيهدر  
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النتددددائج وجددددود فددددروق ذا  دلالددددة  ح ددددائية 
 ل الح طريقة خرائط المفاهيم الخمفية.

 فقددد هدددف  (,sheت 2004)أمددا دراسددة شددي 

معرفددة أثددر طريقددة نمددوذج التعلدديم ثنددائي   لددخ
 Dual – Situated Learning (DSLM)الموقددف 

Model ذر  للمفدداهيم البديلددة علددخ التغييددر الجدد

لددددة الطلبدددة. وأيهدددر  النتدددائج أن النمدددوذج 

المسددتخدم لددى قدددرة عاليددة فددي تغييددر المفدداهيم 
 البديلة في تعلم الانتقال الحرار .

ومن الدراسا  الأجنبية ما قدام بدى تسدا  

(2003، Tsai,)  من دراسدة أثدر اسدتخدام خدرائط

في تعلم  المفاهيم الخمفية في التغيير المفاهيمي
الدددوائر الكهربائيددة البسدديطة. وأيهددر  النتددائج 

نجاو هذا الطريقة وقدرتها علخ  حداث التغيير 

المفددداهيمي لددددة الطلبدددة. وفدددي سدددلطنة ع مدددان 
( دراسة هددف   لدخ 2004أجرة أمبوسعيد  )

ح ددر الأخطدداء المفاهيميددة لدددة طلبددة ال ددف 

الحددداد  عشدددر العلمدددي فدددي وحددددة الأحمددداض 
و. وتكون  عينة الدراسدة مدن والقواعد والأمم

( طالبا  وطالبدة. وأيهدر  النتدائج وجدود 176)

شيوع في الأخطداء المفاهيميدة لددة الطلبدة فدي 
 18الوحدة التي درسوها بنسدبة تراوحد  بدين )

– 47.)% 

( دراسددة 2002د )وفددي د بددي أجددرة السددي

هدددف   لددخ تشددخيص ور ددد أكثددر الت ددورا  

ورا  لددددة البديلدددة لمفددداهيم وحددددة )المدددادة( يهددد
الدراسددا  بمركددز الانتسدداب الموجددى فددي دبددي، 

سدطوانا  والتعرف علخ مدة فاعلية استخدام أ

الليزر المدمجدة فدي ت دويب هدذا الت دورا . 
وأيهددر  النتددائج وجددود ت ددورا  بديلددة فددي 

وحدة )المدادة( لددة الدراسدا  بنسدب تراوحد  
%(ت كمدا أيهدر  الدراسدة نجداو 61– 3بين )

المدمجدة فدي تعدديل هدذا  طريقة أقراص الليزر

الت ورا . وفي كفر الشدي  بجمهوريدة م در 
( دراسددة هدددف  2003العربيددة أجددرة قنددديل )

 لخ تشخيص الت ورا  البديلة لددة عيندة مدن 
طددددمب ال ددددف الأول الثددددانو  عددددن مفدددداهيم 

موضوع الطاقة الكيميائيةت وبيان أثدر التددريس 

بمسددداعدة خدددرائط التعدددارض فدددي تعدددديل هدددذا 
وأيهددر  النتددائج أن نسددبة تكددرار  الت ددورا .

 15كثير من الت ورا  البديلة تراوحد  بدين )

(ت كما أيهر  الدراسدة نجداو طريقدة 35% –

خددرائط التعددارض فددي تعددديل هددذا الت ددورا  
البديلة. ومن الدراسا  التي استخدم  النموذج 

البندددائي فدددي التعلددديم مدددا قدددام بدددى عبدددد السدددمم 
 ( مددددن دراسددددة هدددددف   لددددخ تشددددخيص2005)

الت ورا  الخطأ لدة تمميدذ ال دف الخدامس 

الابتدددائي عددن مفهددوم الطاقددة بمحافيددة طلخددا 

بم ددر، وتجريددب النمددوذج التدريسددي البنددائي 
وتحديد فاعليتى في ت ويب الت ورا  الخطأ. 

( تلميذا  وتلميذة، قسم  90وتكون  العينة من )

علددخ مجمددوعتين  حددداهما ضددابطة والأخددرة 

سة عن ح ر المفداهيم تجريبية. وأسفر  الدرا

الخاطئددة فددي الطاقددة فددي مددادة العلددوم، وأكددد  

فاعليددة النمددوذج البنددائي المقتددرو وتفوقددى علددخ 
الطريقددددة التقليديددددة. وممددددن اسددددتخدم النمددددوذج 

( 2007البنائي في ت ويب الأخطداء  بدراهيم )

الدددددذ  أجدددددرة دراسدددددة هددددددف   لدددددخ ح دددددر 

الت ورا  الخاطئة فدي قدوانين نيدوتن للحركدة 

ة الرياضدديا  بكليددة التربيددة/ جامعددة لدددة شددعب

حلددوان، والتعددرف علددخ مدددة فاعليددة النمددوذج 
البندددددائي فدددددي ت دددددويب الت دددددورا  الخطدددددأ. 

( أخطدداء فددي 7وأسددفر  الدراسددة عددن ح ددر )

قدددوانين نيدددوتن للحركدددةت كمدددا أكدددد  الدراسدددة 

لبنددائي فددي ت ددويب الأخطدداء فاعليددة النمددوذج ا

 ح رها. التي تم  
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ا ــــدددددـل قدمهـــدددددة عمـــدددددـي ورقـــــدددددـوف
حدددول المفددداهيم  (,Galloway  2003)و  ــــدددـجال

الخطدددأ الحديثدددة فدددي مجدددال تكنولوجيدددا التعلددديم 
( مفهومدددا  حدددديثا  خاطئدددا  فدددي هدددذا 15ح دددر )

المجدددال، وأشدددار  لدددخ أن هدددذا المفددداهيم كانددد  

نتيجة لتوييف تكنولوجيدا الحاسدب فدي العمليدة 
 التعليميددة، م كدددا  علددخ دور التدددريب للمعلمددين

 , et al)في تمفي هذا المفاهيم الخطأ.أمدا وليدام 

1999 (William  فأشددار  لددخ وجددود خلددط واضددح

 Educationalبددين مفهددومي تكنولوجيددا التربيددة )

Technologyوالتكنولوجيددددددددا فددددددددي التعلدددددددديم  (ت

(Technology in Education)  ت لدددددة مدددددير

المدددارست والمتخ  ددين فددي تطددوير المندداهج 

بالمئمددة فدي هددذا الخلددط علددخ الدراسديةت ويلقددي 
 دارة التعليم في جميو أرجاء الولايدا  المتحددة 

الأمريكيةت وأكد أن هذا سي د   لدخ  ربداك فدي 

استخدام التكنولوجيا في التعليمت و لخ مزيد مدن 

 المفاهيم الخطأ في هذا المجال.
و يسددددددجل الباحددددددث فددددددي نهايددددددة هددددددذا 

 الاستعراض النير  ما يلي:
ث دراسددددة عربيددددة . لددددم يجددددد الباحدددد1 

للت ددددورا  البديلددددة أو الخاطئددددة فددددي مجددددال 

ممدددا  – فدددي حدددود علمددى –تكنولوجيددا التعلدديم 
 يعطي أهمية كبيرة لهذا الدراسة.

فدددي حددددود علدددم  –. نددددرة الدراسدددا  2

التدددي اسدددتخدم  نمدددوذج التددددريس  –الباحدددث 

البندددائي لت دددويب الت دددورا  البديلدددة، )عبدددد 
ممدددددا  (؛2007) بدددددراهيم، و (2005السدددددمم، 

 يعطي هذا الدراسة أهمية.

اسدددتخدام طدددرق متعدددددة لت دددويب  . تدددم  3

الت ددددورا  البديلددددة مثددددل: التقنيددددا  الحديثددددة، 

 وخرائط التعارض.

. استخدم الإح اء الو في فدي معيدم 4

 الدراسا  السابقة لتشخيص الأخطاء البديلة.

. اسددتخدم  بعدددض الطدددرق لتشدددخيص 5

والاختيددارا  الأخطدداء البديلددة مثددل: المقابلددة، 
 المفتوحة.

. معيددددددم الدراسددددددا  التددددددي تناولدددددد  6

الت ورا  البديلة رك ز  علخ مقررا  علميدة 

 وفي المراحل الدراسية في التعليم العام.

. استفاد الباحدث مدن الدراسدا  السدابقة 7

 في بناء الأدوا ، والمنهجية.

 إجراءات البث 
اتبددو الباحددث الإجددراءا  التاليددة لتحقيددق 

ث فدددددي الدراسدددددة التشخي دددددية أهدددددداف البحددددد

 والتجريبية:
بندداء اختبددار تشددخيص الت ددورا   – 1

 البديلة من خمل:

الاطدددددمع علدددددخ الدراسدددددا  السدددددابقة أ/ 
وتحليدددل محتدددوة مقدددررا  تكنولوجيدددا التعلددديم 

لطمب كلية المعلمين بهدف اسدتخراج المفداهيم 

 الأساسية فيها.

( سدددد الا  مددددن النددددوع 15 دددديا ة )ب/ 

فيى من الطالب كتابة أكبر عددد المفتووت ي طلب 
ممكن من الإجابدا ؛ لأن ذلدك يد ثر  يجابدا  فدي 

 يهدددار الت دددورا  البديلدددة؛ نيدددرا  لاخدددتمف 

 تفسيرا  الطمب للس ال الواحد.

مراجعة أسئلة الاختبار أكثر من مدرة ج/ 
للتأكد مدن  ددق تمثيلدى للمفداهيم الأساسدية فدي 

 مقررا  تكنولوجيا التعليم.

( سددبعة مددن 7بددار علددخ )عددرض الاختد/ 

المتخ  ددين فددي تكنولوجيدددا التعلدديم فددي كليدددة 

المعلمددين تتفدداو  درجدداتهم العلميددة بددين أسددتاذ 

مساعد وأسدتاذ مشدارك للحكدم علدخ مددة تمثيدل 
الأسدددئلة لمحتدددوة مقدددررا  تكنولوجيدددا التعلددديم، 

واعتبر موافقدة المحكمدين علدخ  ديا ة الأسدئلة 
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 ار الياهر .علخ  دق الاختب دليم

تدددم حسددداب ثبدددا  الاختبدددار بطريقدددة  /هدددـ

التجزئددة الن ددفية لمختبددار، وتطبيقددى علددخ عينددة 
( 38استطمعية  ير عيندة الدراسدة مكوندة مدن )

طالبددا ، واسددتخدم  معادلددة كرونبدداح ألفددا لحسدداب 
(. 0,87معامددددل الاتسدددداق الددددداخلي الددددذ  بلدددد  )

 واعتبر هذا المعامل  الحا  لإجراء الدراسة.

ر التشخي ددي علددخ تطبيددق الاختبددا – 2

 عينة الدراسة.

ت حيح الاختبار التشخي ي بحيث  – 3

تر ددد كددل  جابددة خاطئددة عددن السدد ال الواحددد 

باعتبارهدددا ت دددورا  بدددديم ، وفدددي حالدددة وجدددود 
 جابة  حيحة بين  جابدا  الطالدب عدن سد ال 

معددين، فددم تر ددد  جابتددى خاطئددة عددن السدد ال 

 ذاتى.

وفددق  بنداء اختبددار التغيددر المفدداهيمي – 4

 الخطوا  التالية:

( أسئلة من نوع الاختيدار 10كتابة ) – 5

مددن متعدددد تدددور حددول المفدداهيم التددي يقيسددها 

الاختبدددار التشخي دددي، بحيدددث اعتبدددر  أكثدددر 
الإجابددا  الخاطئددة تكددرارا  عددن كددل سدد ال فددي 

الاختبار التشخي ي بددائل لججابدة ال دحيحة، 

مدددو وضدددو أربدددو  جابدددا  لكدددل سددد ال  حدددداها 

  حيحة.

التأكددد مددن تمثيددل الأسددئلة للت ددورا  أ/ 

 البديلة.

التأكد من  دق الاختيار اليداهر   – 6

مددوا ضددى علددخ المحكمددين أنفسددهم الددذين حك  بعر

الاختيار التشخي ي، واعتبر  جماع المحكمدين 

علخ فقرا  الاختيار  ددقا  ياهريدا  لمختيدار، 
 و محيتى لإجراء الدراسة.

بالطريقددة التأكددد مددن ثبددا  الاختيددار  – 7

وتطبيقى علخ عينة استطمعية مكوندة  الن فية،

( طالبدددا ، وحسددداب الاتسددداق الدددداخلي 38مدددن )

باسددددتخدام معادلددددة كرونبدددداح ألفددددا الددددذ  بلدددد  
(0,89.) 

بنددددداء نمدددددوذج التددددددريس البندددددائي  – 8

المقتددرو، والتأكددد مددن  ددمحيتى بعرضددى علددخ 
( مددن المحكمددين المتخ  ددين فددي المندداهج 5)

( مدن المتخ  دين فددي 5)و وطدرق التددريس،

تكنولوجيا التعليم وممن لهم اهتمامدا  بت دميم 

التعلدديم. وقددد سددار بندداء النمددوذج وفددق خطددوا  

ب فدددي ت دددوي( Bybee Model)نمدددوذج بدددايبي 

 ثباتها فيما يلي:أنماط الفهم الخطأ والتي يمكن  

مرحلددة تشددخيص أنمدداط الفهددم الخطددأ، أ/ 

 وتم توضيحها.

لدددة الطددمب مرحلددة  ثددارة الدافعيددة ب/ 

 من خمل الأنشطة المعدة لذلك.

مرحلدددة الانتبددداا، مدددن خدددمل توجيدددى ج/ 

بدداا الطددمب نحددو بعددض الأسددئلة التددي تثيددر انت

التو دددل  ليهدددا مدددن خدددمل  المفددداهيم التدددي تدددم  
 واستنتاجاتهم عن الأنشدطة التدي تدم  ممحياتهم 

  جرا ها في المرحلة السابقة.

مرحلددددة التوليددددد، وقددددد تددددم اسددددتخدام د/ 

العروض العملية، والرسوم التوضيحية لتسهيل 
توليدددددد العمقدددددا  بدددددين المفددددداهيم ال دددددحيحة 

 )الجديدة(، وخبراتهم السابقة.

مرحلة التطبيدق أو مدا تسدمخ مدا بعدد هـ/ 

المعرفة، وهي التي يدتم فيهدا اسدتخدام مهدارا  
الطدددمب فدددي تطبيدددق المفددداهيم الجديددددة التدددي 

 تعلموها.

 
 مجتمع الدراسة وعينتها

ون مجتمو الدراسة من جميدو الطدمب تك

الدددذين يدرسدددون مقدددررا  تكنولوجيدددا التعلددديم 

خدددددمل الف دددددل الأول مدددددن العدددددام الدراسدددددي 
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م 2008/2009هددددددددـ الموافددددددددق 1429/1430

وعدددددهم حسدددب السدددجم  الرسدددمية لشددد ون 
 ( طالبا .أمدددددا العيندددددة فقدددددد تدددددم  157) الطدددددمب

اختيارهدددا عشدددوائيا  وقسدددم   لدددخ مجمدددوعتين 

ة درسددد  بالطريقدددة التقليديدددة  حدددداهما ضدددابط
( طالبا ، وأخدرة تجريبيدة درسد  35وعددها )

 ( طالبا .35بالنموذج البنائي المقترو وعددها )

 المنهج المستخدم
اسدددددتخدام المدددددنهج الو دددددفي فدددددي  تدددددم   

استق دداء وجمددو المفدداهيم البديلددة،  ضددافة  لددخ 

المنهج التجريبي في بيان أثر استخدام النمدوذج 

 البنائي المقترو.

 المعالجة الإحصائية
 استخدام المعالجا  الإح ائية التالية: تم  

الإح دددداء الو ددددفي مددددن متوسددددطا  أ/ 
 حسابية ونسب مئوية.

دلالدددة الفدددروق بدددين  ( لتحديددددtاختيدددار )ب/ 

درجددا  الطددمب فددي المجمددوعتين متوسددطا  
 التجريبية والضابطة.

 نتائج الدراسة ومناقشتها
 نددص السدد ال الأول علددخ:: السصصلال الول

مددا الت ددورا  الخطددأ الموجددودة لدددة طددمب »

كلية المعلمين بجامعة الملدك سدعود عدن مفداهيم 

 «.تكنولوجيا التعليم؟
اختبدددار  تدددم  ولججابدددة عدددن هدددذا السددد ال 

ت وجدددد ت دددورا  خطدددأ  لا» الفرضدددية التاليدددة:
( لدددة %10تزيددد نسددبة تكددرار كددل منهددا عددن )

طدددمب كليدددة المعلمدددين فدددي مفددداهيم تكنولوجيدددا 

 .«التعليم
( النسددب المئويددة 1ويوضددح الجدددول رقددم )

الت ددورا  الخطددأ التددي ورد  فددي  لتكددرارا 

 جابددا  مجموعددة الدراسددة التشخي ددية، والتددي 
 (.%10كل منها عن ) يزيد تكرار

 ( لدى عينة الدراسة %10النسب المئوية لتكرارات التصورات الخطأ التي تزيد عن )  (1الجدول رقم )
تكرار التصورات الخطأ التي تزيد  المفاهصصصصصصصصصصيم م

 (%10عن )
النسب المئوية لتكرار التصورات 

 البديلة
 %47 3 التعليمتكنولوجيا  1
 %51 3 تقنيات التعليم 2
 %66 5 تكنولوجيا التربية 3
 %61 4 التربية التكنولوجية 4
 %71 3 تكنولوجيا المعلومات 5
 %55 4 الوسائل التعليمية 6
 %54 4 الكتاب الإلكتروني 7
 %51 3 وسائل الإيضاح 8
 %76 4 الشفافيات 9

 %62 4 الشرائح 10
 %58 3 التعلم عن بعد 11
 %57 5 مجالتعليم المب  12
 %56 5 التعليم الإلكتروني 13
 %64 5 الواقع الافتراضي 14
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 %65 4 الوسائط المتعددة 15

 ( ما يلي:1يتضح من الجدول رقم )

أن نسدددددددبة تكدددددددرار كثيدددددددر مدددددددن  – 1

%( مددددن 10الت ددددورا  الخطددددأ تزيددددد عددددن )

وعليدى يمكدن رفددض مجمدوع  جابدا  الطدمب، 

الفرضددددية الخا ددددة بالسدددد ال الأول، وت ددددبح 
يوجدد ت دورا  خطدأ » الفرضية المقبولدة هدي

%( لدددة 10تزيددد نسددبة تكددرار كددل منهددا عددن )

طدددمب كليدددة المعلمدددين فدددي مفددداهيم تكنولوجيدددا 

 .«التعليم
تراوحددد  النسدددب المئويدددة لتكدددرار  – 2

%( مدا 10الت دورا  البديلدة التدي تزيدد عدن )

 %(.76)و %(47بين )

أكثددددر المفدددداهيم تكددددرارا  لت ددددورا  – 3

الخطددأ هددو )الشددفافيا ( حيددث كددان الخلددط بينددى 

وبددددين )الشددددرائح(، يليددددى مفهددددوم )تكنولوجيددددا 
التربيددة( حيددث كددان الخلددط بينددى وبددين )التربيددة 

)تكنولوجيدددا التعلددديم(، وبلغددد  و التكنولوجيدددة(
  %(.66نسبة تكرارا )

 يليدددى مفهدددوم )الوسدددائط المتعدددددة( بنسدددبة
%(، ثدددددم )الواقدددددو الافتراضدددددي( بنسدددددبة 65)

%(، 62%(، ثددددددم )الشددددددرائح( بنسددددددبة )64)

خرهددددا مفهددددوم )تكنولوجيددددا التعلدددديم( بنسددددبة وآ
(47.)% 

وقدددد يعدددود وجدددود الت دددورا  الخاطئدددة 
(  لدددخ 1للمفددداهيم الدددواردة فدددي الجددددول رقدددم )

 الأسباب التالية:

معلومددا   يددر  ددحيحة مددأخوذة مددن -أ

أو الانترندد  والتددي  البيئددة، أو وسددائل الإعددمم

تقت ر علخ مسدتوة سدطحي  يدر متعمدق فدي 
 هذا المجال.

عدددم دراسددة هددذا المجددال فددي مقددرر -ب

ة أو ـــدددددددـمتخ دددددددص فدددددددي المرحلدددددددة الثانوي

 طة قبل دخول الطمب  لخ الجامعة.ـــالمتوس

أسدداليب تدددريس مقددررا  تكنولوجيددا -ج 
 التعليم التقليدية.

 المجال.كثرة المفاهيم الواردة في هذا -د 

وتتفددق هددذا النتيجددة مددو جميددو الدراسددا  

السابقة التي أشار   لخ وجود ت ورا  بديلدة 
في مفاهيم العلدوم فدي مراحدل دراسدية مختلفدة، 

كمددا تتفددق مددو الدراسددا  الأجنبيددة السددابقة ذا  

 et) العمقة مو هذا الدراسدة مثدل دراسدة وليدام

al , 2001 (William 2003) جددالو  دراسددةو  

Galloway,  

نددددص السدددد ال  :الإجابصصصة عصصصصن السصصصلال ال صصصصاي

مدددا فاعليدددة اسدددتخدام نمددددوذج » الثددداني علدددخ:

التدريس المقترو في ضوء افتراضا  النيرية 

البنائيددة فددي ت ددويب الت ددورا  الخطددأ لدددة 

طمب كلية المعلمين بجامعدة الملدك سدعود عدن 
 .«مفاهيم تكنولوجيا التعليم؟

اختبدددار  ولججابدددة عدددن هدددذا السددد ال تدددم  

 الفرضية ال فرية التالية:

يوجدددددد فدددددرق دال  ح دددددائيا  عندددددد  لا»
 ( بين متوسدطي درجدا  طدمب0,05مستوة )

المجموعددة التجريبيددة )التددي درسدد  بددالنموذج 
البندددائي( وطدددمب المجموعدددة الضدددابطة )التدددي 

درسدد  بالطريقددة التقليديددة( فددي اختبددار التغييددر 

 «.المفهومي في تكنولوجيا التعليم

وتددددم اسددددتخدام درجددددا  اختبددددار التغيددددر 
المفهددومي قبددل التطبيددق وبعدددا لحسدداب الزيددادة 

 النسبية في المعرفة باستخدام المعادلة التالية:

الزيادة النسبية في المعرفة = الدرجة في 
× الدرجة في التطبيق القبلي  –التطبيق البعد  

100  

واسددتخدم  درجددا  الزيددادة النسددبية فددي 
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تحليددددل البيانددددا  باسددددتخدام المعرفددددة كوحدددددة ل
( 2( للمتوسدددطا ، والجددددول رقدددم )tاختبدددار )

 يوضح ذلك.

 
 ( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين tنتائج اختبار )  (2الجدول رقم )
 (tقيمة ) درجة الحرية الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة
  –  34 33.2 405 35 التجريبية
 **6.076  –  35.1 371 35 الضابطة
 ( 01 0دالة إحصائية عند مستوى: ) **
 

( t( أن قيمدة )2يمحي من الجدول رقدم )

(ت بددددين 0,01دالددددة  ح ددددائيا  عنددددد مسددددتوة )

متوسددددددطي درجددددددا  المجموعددددددة التجريبيددددددة 

ممددا والضددابطة ل ددالح المجموعددة التجريبيددة؛ 

يعندددددي رفدددددض الفرضدددددية ال دددددفرية وقبدددددول 

الفرضددددية البديلددددة بوجددددود فددددروق ذا  دلالددددة 
 ح دائية. وهددذا يعنددي فاعليدة نمددوذج التدددريس 

البنائي المقتروت وتفوقى علخ الطريقدة التقليديدة 

فددي التدددريس فددي ت ددويب الت ددورا  الخطددأ 
وتطويرهددددا لدددددة الطددددمب، و كسددددابهم الفهددددم 

 تعليم.ال حيح لمفاهيم تكنولوجيا ال

وقدددددد يرجدددددو هدددددذا التفدددددوق للمجموعدددددة 

التجريبيدددة  لدددخ اهتمدددام عضدددو هيئدددة التددددريس 
بتعددرف الت ددورا  الخطددأ لدددة الطددمب عنددد 

البدء في تدريس كدل مفهدوم مدن هدذا المفداهيم، 

والاهتمام أيضا  بمعارفهم السابقة وأخدذها بعدين 

الاعتبددار واسددتهدافها أثندداء التدددريس، والعمددل 
 ها.علخ ت ويبها وتطوير

ددددا بالنسددددبة للطددددمب فددددي المجموعددددة  أم 

الضددابطة فقددد يكددون التدددريس بالنسددبة لهددم قددد 
ركز علخ ذكر التعريفدا  والأمثلدة والمواقدف، 

م ال ددددحيحة وكددددان علدددديهم التو ددددل للمفدددداهي

 بطريقدددة اسدددتقرائية،  لا  أن ذلدددك لدددم يتحقدددق  لا  

بدرجة قليلة كما أيهر  النتائج. ويمكن تفسير 

ذلك بأن الطريقة التقليدية تهتم بدالحفي والتلقدين 
أو بددددالتعلم قريددددب المدددددة، ولددددم تركددددز علددددخ 

المعرفددة السددابقة لدددة الطددمب أو الت ددورا  

الخاطئددة ومحاولددة ت ددويبها. كمددا أن الطريقددة 

بددالتعلم بعيددد المدددة أو  التقليديددة قلدديم  مددا تهددتم
 المعنخ كما هو عند أوزوبل. علم ذ الت

وهدددذا النتيجدددة متفقدددة تمامدددا  مدددو معيدددم 
 بددددراهيم، ؛ 2005الدراسددددا ، )عبددددد السددددمم، 

 (. 2003قنديل،  ؛2007

 

 التوصيات
بناء علخ نتائج الدراسة، يو دي الباحدث 

 بما يلي:
ة اللغدة، ودلالدة الألفداي الاهتمام بدق د – 1

ا فددي الكتددب المتخ  ددة فددي مجددال تكنولوجيدد

 التعليم.

الاهتمام بطبيعة ت دورا  الطدمب  – 2

القبلية لمفاهيم تكنولوجيا التعليم، والدذ  يسداعد 

 في ت ويب المفاهيم الخاطئة أو البديلة لديهم.

تعددديل أسدداليب التدددريس فددي مجددال  – 3

تكنولوجيددا التعلدديم باسددتخدام نمدداذج بنائيددة مثددل 

 نموذج بايبي.

 جدددددراء المزيدددددد مدددددن الدراسدددددا   – 4

لتشخيص المفاهيم البديلة أو الخاطئة لدة طلبة 



 ...تطبيق نموذج بايبي: سلامةعبد الحافظ محمد  

 

972 
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Abstract. This study aimed to diagnose the perceptions of error for the students of Teachers College at King Saud 
University for some of the concepts related to educational technology, and the possibility of correction through the construc tivist 

model. Was use of the descriptive and experimental, and build diagnostic test alternative conceptions, and building test conceptual 

change as tools to achieve these goals. The study sample consisted of (70) students from the seventh level, they are students  who 
have completed all courses of study offered by the IT department of education at Teachers College. The results showed that the 

proportion of repeat many of the perceptions of error of more than (10%) of the total student responses, as indicated by   the results to 

the effective model of teaching structural proposal, and is superior to the traditional method of correcting perceptions of error i n the 
students, providing them with the proper understanding of the concepts of technology education.  

      In light of these findings, the researcher recommended the need to address carefully the language, and the significance of terms 

in specialized books in the field of technology education, graphic design written to translate the content of verbal on a sci entific 
basis, and modify teaching methods in light of the entrance of constructivist learning, and further studies to diagnose the concepts of 

alternative or erroneous the university students in the field of educational technology 
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